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ACTIVITATI EDUCATIVE IN COLEGIUL NOSTRU

Noiembrie — decembrie 2012

Director prof. Mergea Teodor,
Director adj. prof. Bizocu Codta

RESPONSABIL ACTIVITATI:  Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg-Jiu

PARTENERI: Casa Corpului Didactic Gorj, Colegiul Economic ,§irMadgearu” Tg-Jiugcoala
General ,Pompiliu Marcea” Tg-Jiu, Comitetul Reprezentadivarintilor

DOMENIU: educaie nonformaid, voluntariat

GRUP TINTA: elevii claselor IX- XIlII ai colegiului, printi, comunitatea local

DURATA ACTIVITATII : 28 noiembrie — 17 decembrie 2012

Implementarea programului are la bamportana pe care o au actigitle extracurricularesi
extrascolare Tn eduas copiilorsi necesitatea desfurarii acestora in cadrykolii. Aceste activitti
adancesgi intregesc procesul de predarediave, oferind posibiliiti suplimentare de @cne si
manifestare, de imbagre a cunetintelor si consolidare a convingerilor, de exersare a cdegude
cunogatere nemijlocii a realititii, stimuleaz spiritul de intiativa, dispun de Trircatura afectid
mai puternid, creea oportunititi de organizare judicio&si atractiva a timpului liber.

OBIECTIVE SPECIFICE VIZATE

- Formarea la elevi a atitudinilor pozitive, de pe&e a timpului liber in mod util, eficiesit
placut;

- Dezvoltarea la elevi a capaiitor de a apreciai gusta frumosul;

- Formareai dezvoltarea la elevi a capatitor, competerelor si deprinderilor practice;

- Crearea de structugi mecanisme care stimuleagarticiparea elevilor la activifi de cregie
si dezvoltarea creatiwitii;

- Dezvoltarea capadiilor de comunicaresi prelucrare a informgalor, a spiritului de
initiativa;

- Dezvoltarea de atitudigi comportamente sociale.

PREGATIREA ACTIVIT ATII

in vederea bunei deslriri a activiitii, s-au realizat urfitoarele demersuri:
a) stabilirea unei proceduri de lucriin sedinele de lucru ale echipei de organizare, distréauir
responsabilittilor;
b) stabilirea formatului, a perioadegi a locului de desfsurare a activitirilor;
C) monitorizarea predgtirilor si recomandiri in vederea unei bune degfurdri a activitagilor;
Coordonarea echipei de organizare a fost realadatconduceregcolii; comunicarea a fost direct
sau prin intermediul Internetului.
d) achizfrionarea materialelor necesares-au utilizat fonduri din sponsoéid, fonduri colectate de
Comitetul Reprezentativ alapntilor, cu sprijinul Consiliului Reprezentativ al Eiér. Pentru
tombok au fost donate obiecte d#re elevisi cadre didactice.
e) mediatizarea activdtilor au fost realizate g si programul activiitilor, care au fost postate n
scoah, pe panourile dedicate actiitor educative si pe site-ulscolii; parintii au fost invitai prin
intermediul profesorilor dirigitm;
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DESFASURAREA ACTIVIT ATILOR

1. Sub Semnul Unifzii Culturale A Romanilor

Concurs Istoria wizuta prin ochi de copil
Coordonatori: Mergea Teodor, #bheanu Teodora, Zestroiu Simona, Diaconescu MiRagdescu
Elena
Perioada de desfsurare: 28 noiembrie 2012
Partener: Casa Corpului Didactic Gorj
Scop: promovarea interesului pentru studiul istoriecadrul colegiului;
oportunitti de afirmare a elevilor prin activii extragcolare.

Descrierea activiftii:

Tematica concursului a fost reprezeftdé istoria evenimentelor de la 1 Decembrie 19
fiind realizat un set de 15 intr@bde citre profesorii coordonatogi 0 prezentare ppt a celor ma
importante evenimente sociale - politigeculturale care au condus la realizarea Marii Udé la
1918, incepéand cu perioada geto-dacilor. La conaurgarticipat elevii de la clasa a X-a E (
echipe)si de la clasa a Xl a C (1 eclijp fiecare echip fiind format din cate 3 elevi. Locul | a fost
castigat de elevii clasea XI-a C

Chiar dad la final s-a stabiligi un clasament, la evenimentele noastteparticipanii sunt
castigatori. Elevii au dobéandit noi experigs cungtinte si noutiti, premii simbolicesi diplome, dar
si noi prieteni, o echimai unit si multe perspectivei posibilitati de continuitate a unor actiit
placutesi educative. La finalul activitii elevii si profesorii au participat la o magradgionak de 1
Decembrie, pregita chiar de &tre profesorii coordonatori.

2. E Scris Pe Tricolor Unire — activitate culturartistica

Coordonatori: Musttea Doina, Mergea Victoria
Perioada de desfsurare: 29 noiembrie 2012
Obiective:

= dezvoltarea curtintelor de istorie ale elevilor;

= promovarea interesului pentru studiul istoriei,

» dezvoltarea sentimentului de mandrie patriotic

Activitatea a avut ca tematigstoricul evenimentelor care au condus la reatizddnirii de

la 1 Decembrie 1918. Elevii de la clasele a X-@a & Xl-a E au participat la un eveniment care
constat in:

- Vizionarea unui film artistic pe tematica Unirigda 1 Decembrie 1918;

- Prezentarea evenimentelor istorice: prezentaredgaurs urmat de dezbatere interagtiv

- Recitarea de poezii patriotice;

- Intonarea de cantece dedicate evenimentului.
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Evenimentul s-a finalizat prin deschiderea experzide desene pe tema unirii, expei
amenajat in holul scolii cu luciari de cregie plasti@ ale elevilor, luckri realizate in perioada
premergtoare evenimentului. Cele mai bune hrcau fost selectatg premiate cu diplome.

3. Ziua Porilor Deschise

Coordonatori: Mergea Teodor, Bizocu Codau
Perioada de desfsurare: 3-14 decembrie

Colegiul a primit vizita elevilorsi cadrelor didactice de I§coala Generél ,Pompiliu
Marcea”, de la Colegiul Economic ,Virgil Madgearud, girintilor. Activitatea a avut ca scop
vizitarea scolii, prezentarea bazei materiale a acesteia,eptarea celor mai recente reatiz
(premii la concursurgi olimpiade, proiecte cu finaare extera, proiecte edugenale, activisiti de
voluntariat, amenaéyile si dotarile cele mai recente dinadireascolii, caminul internat, cantif),
darsi organizareai stabilirea planului de aitine pentru viitoarele activiti realizate in parteneriat.

4. Confegionare Ornamente Pentru Brad - activitate S.N.A.C

Coordonatori: Diaconescu Mirela, membrii SNAC
Perioada de desfsurare: 3-14 decembrie
Obiective:
» sensibilizarea elevilogi profesori din unitile de invitamant cu privire la situga dificila Tn
care se afl copiii de la CSCCH Tg-Jiu;
» consolidarea abilitilor elevilor de a ti impreurd cu ceilati intr-o societate unitsi solidaia
n care contedzvalertele umanitare, implicarea, angajamentul, respolitdba,;
» stimularea dialogului si a respectului;
» deschiderea unei perspective pozitive dgicziare.
Descrierea activiftii:

Activitatea s-a derulat sub egida Strategietibtamle de Agune Comunitat SNAC si a
implicat elevii si profesorii din echipa de voluntariat a colegiul&u fost realizate ornamente
specifice perioadei deibatori, obiecte ce au fost comercializate in cadmstituiei, prin realizarea
de expoazii cu vanzare. Banii str@n au fost dona ca agiune de voluntariat in vederee
achiztionarii de cadouri de&@batori pentru copiii de la CSCCH Tg.Jiu.
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5. Daruri De Mg Nicolae

Coordonatori: Diaconescu Mirela, membrii SNAC
Perioada de desfsurare: 5 decembrie

Activitatea a fost inclus in programul anual de actiit al scolii desfisurat sub egida
SNAC si a constat in realizarea détre echipa de voluntariat gcolii de obiectesi simboluri
specifice &rbatorii de Mos Nicolae. Obiectele au fost realizate in cadrulierelor de crege
organizate in incinta bibliotecii colegiului. Obielesi decoraiunile realizate au fost expuse intr-
expoziie cu vanzare, in holylcolii in data de 6 decembrie, banii Ingassmand a fi utiliza in
Scop umanitar.

6. A venit M@ Nicolae - Seara distractiv

Coordonatori: Diaconescu Mirela, Purdescu Elena
Perioada de degfsurare: 6 decembrie

Activitatea s-a dedfurat in seara zilei de 6 Decembrie Tn holrhoului internatsi a avut
ca gruptinta elevii care locuiesc la internatul colegiului. Eleau participat aturi de cele doi
doamne pedagog de cadrele didactice invitate la o sedrstractivi unde au dansat, au cantat, ic
la final au fost &spltiti de Mos Nicolae cu sandviciurisi dulciuri realizate chiar de cadrele
didactice la cantingcolii.

7. Colindesi colindatori — Obiceiurisi tradiii

Coordonatori: Diaconescu Mirela, Zestroiu SimonasuJGabriela, Bbeanu Teodora, Bistreant
Eliana, Purdescu Elena

Perioada de degfsurare: 11 decembrie

ActivitateaColindesi colindatori este prima activitate din cadrul Proiectului edioreal Pe urmele
timpului in Nordul Olteniei, proiect propus pentru avizare in calendarul MEQD%$2 — 2013
urmireste fidel obiectivele propuse n cadrul acestui @cbi Tematica activitii este una cultura]
urmarind familiarizarea elevilor cu obiceiurike traditiile locale, dezvoltarea idenditi culturale, a
sentimentului de apartengrsi de mandrie pentru locurile Tn caré@iésc, respectul pentru valorile
localesi naionale.

Grupultinta a fost constituit din elevii de la clasele X EFXi XI C. Activitatea a constat in:
1. Prezentarea obiceiurilor specificértstorilor de iarra din zona Gorj, localitile Stinesti,
Aninoasa, Baia de Fier (prezentare ppt);
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2. Prezentarea unui program artistic dere elevi, cu obiceiuri de iaindin Gorj: ptaraii,
colinde tradiionale intalnite in Oltenia, Steaua, Sorcova, Capra
3. Rasplhitirea colinditorilor, conform tradiei, cu colaci, mergi nuci;
4. Prezentarea programului artistic la ingiite locale din Tg. Jiu: Prigria Tg. Jiu, Consiliul
Judeean, Inspectoratul Jugian de Pafie Gorj, Inspectoratu$colar Judeean Gorj, prilej
cu care colingtorii nostri au fost apreciapentru modul in care s-au prezentat.

8. Serlarile iernii

Perioada de desfsurare: 13 decembrie
» Program artistic oferit de echipe de elevi din cdrul colegiului, in parteneriat cu Colegiul
Economic ,Virgil Madgearu” Tg. Jiu
- Grup de colinditori - coordonator: Diacoga Costel
- Christmas songs coordonator: Nica Ramona, Costiena
- Piedi de teatru: Biabeanu Teodora, Bengescu Otilia
- Suita de dansuri populare -coordonator: lovanov Valeria
- Program artistic oferit de Colegiul Economic ,Virgil
Madgearu” - coordonator: Diescu Mirela
- Program artistic oferit de elevii de la Scoala Generah
~Pompiliu Marcea” Tg. Jiu
- Tombola
- Momente surpriza - Mos Craciun a oferit cadouri celor mai buni elevi ai caldgi,
elevilor fira absege Tn anukcolar 2012-2013 — semestrul I, elevilor care awapizat spectacolyi
elevilor care s-auatut remarca pentru diferite activitii Tn anulscolar 2012-2013 (realizarea site
ului scolii, activitati extracurriculare). Au fost oferite diplome de mepentru organizatorii
spectacolului: elevul Cobzaruadlin, clasa a Xll-a D, cei doi prezentatori ai speciului, Toma
Doinita, clasa a Xll-a Bi Tobescu Silviu, clasa a Xll-a E, precuyinun premiusi o diploma de
merit pentru elevul Militaru Andrei, care a reatizaintretine site-ul colegiului.

A participat un nuriir de cinci perechi, fiind premiate trei dintre
acestea. Cg Tn anul trecut, concursul s-a bucurat de un seates, fapt I.'EI
dovedit de nurirul mare de spectatogi de modul in care s-a ?5’: -
comportat acgia. Spectacolul s-a desbirat in sala de sport
colegiului, aceasta fiind amenajapecial pentru acest eveniment.



COLEGIUL TEHNIC NR. 2, TARGU-JIU -9-
112... NATURA!

Au fost implicai in spectacol aproximativ 100 de elgviinvitati de lascolile partenersi
aproape 300 de spectatori. Spectacolul s-aigest conform programului. Elevii au prezentat u
program variat, cginand colinde, scenete, dansuri etc., intr-un dewocolorat, in jurul bradului
frumos Tmpodobiti a lui Mos Craciun care a ur@rit intreg
spectacoluki i-a premiat pe cei mai buni elevi ai liceulu
Sala a fost plia de spectatori entuziasmale atmosfera
creati de elevi. Din ecourile pe care programul le-a a
consideim c activitatea a fost apreciati au fost atinse
obiectivele.

Serbarea de @Geciun ne-a oferit tuturor, elevi,
profesori, invitai, clipe de destindere, incredere, voie fu
iar unora dintre elevi posibilitatea unei afim si
recunoatere a aptitudinilor.

9. Dar din suflet-vizit la CSCCH Tg. Jiu
Coordonatori: Diaconescu Mirela, echipa de voluntariat
Perioada de degfsurare: 17 decembrie

Din fondurile stranse prin organizarea exgidar cu vanzare ale produselor realizate i
atelierele de cre@ de @tre echipa de voluntariatsgolii s-au realizat 40 de cadouri pentru copi
institutionalizgi la CSCCH Tg. Jiu. Echipa SNAC,aalri de Mg Craciun a ficut o vizit si a
Tmpartit daruri copiilor din centru.
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SARBATORI DE SUFLET IN IANUARIE

Pentru noi romanii, inceputul de ari ub semnul binecuvéamii clasicilor literaturii
noastresi cel a Micii Uniri. Simple date din calendar, l&nuarie, 24 ianuarie, 30 ianuarie, sul
pentru noi &rbatori de suflet. Elevii profesori am reinviat pentru cateva clipe ¢imdnceputului
de drum, fie & e vorba de un destin personal, fieecvorba de un destin fi@nal.

Activitatea din 15 ianuarie, ,Eminescu in ddraterrd”, I-a celebrat pe Mihai Eminescu,
poetul n@ional. Elevii au prezentat materiale legate dgavia activitatea poetului, au subliniat
importana lui Eminescu n evotia literaturii romanai universale, au recitat poezii.

Cei 154 ani de la Unirea Principatelor Roméane ai foarcé printr-o serie de activiti
cultural-artistice. Prezentarea unor materialeizatd in Power Point a fost urraate recitarea unor
poezii dedicate Uniriji de interpretarea anecdotei ,Mon Roat si unirea”, de lon Crearig

La 30 ianuarie 1852 romanii au fost binecuvinta un prunc ce va purta in vdasi in
opek masca umorului — loan Luca Caragiale. Elevii cinlleg nostru au reinviat spiritul caragialiar
punand n scenuna dintre schéle autorului — ,Un pedagog geoak noui”. in cadrul bibliotecii
liceului s-a organizat o expaE de cartesi 0 expoziie de credi plastice ale elevilor, ilustrand
scene semnificative din opera lui Caragiale.
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MIHAI EMINESCU S| PRIMUL SAU EXEGET - TITU MAIORESCU

Prof. Gabriela lonescu, Colegiul Tehnic Nr..

Despre Eminescu s-au spus cele mai frumoase cualmienbii romane, irisori
de cate ori erudi nostri au Tncercat &i Tncadreze cregg ntr-o formuli estetid, aceasta s-a
sustras origrei etichedri, raimanand mereu o realitate artigtistrabatand timpul éra asi pierde
vreun pic din s#lucire sau din pluralismul semnifigéor.

Prin aparia lui Eminescu in randul scriitorilor romani dratura noasir a fost
binecuvantat cu un model al creatorului de geniu la nivelaiuia nici un alt scriitor autohton nu
s-a putut ing ridica, iar opera sa face parte dintre acel@npucredi alese care sunt actuale
indiferent de veacul in care au fost citit€minescu e poetul de-acugnde-aici, transgresand
veacul gu si traind intr-o perpetd actualitate, cel cargine nei marea lege de poetié a
literaturii romane, in lumina lui i@ /andu-sesi Blaga, si Bacovia,si Barbu, si Arghezi,si Nichita
Stinescusi aproape tgi ceilalfi care se inscriu in sistemul de valdi

Valoarea poetului de la Ipate a fost recunoscatefectiv si a fost adus la cungtinta
tuturor pentru intdia oarde cétre liderul intelectualittii junimiste, Titu Maiorescu, care se apleac
asupra creaslor eminesciene descoperind in ele primul elentmsperafa legitima pentru viitor,
intr-o perioad in care criticul junimist se sif@a sufocat de neadawi identifica forme #ira fond
n totsi Tn toate.

In studiul critic ,Direcfia noui in poeziasi proza romag” din 1872, Maiorescu, cel dintéi,
1l aseaz pe poetul de doar 22 de ani in randul marilonitecriromani ai momentului, analizandu-i
sincer poeziile Tn care obséryfarmecul limbajului (semnul celor gi¢, o concepe inaliz i, pe
langi aceste (lucru rar intre ai ntri), iubirea si infelegerea artei antic’ Maiorescu supune
analizei critice trei dintre poeziile lui Mihai EmescuVeneresi Madoni, Epigoniisi Mortua Est

Criticul consideli comparg@a dinVener: si Madon: originak, plina de efect, dar gin prea
calculati si cam confuz. In Epigonii apreciaz antiteza dintre pai vechi si epigoni foarte
exagerat, deoarece Maioresaitie ¢ Mumulean, Cichindeal, Prale, Daniil, Beldiman, |8&nu,
Donici n-au scris chiar intr-o linabca un fagure de miere”, pierzand din vedere effeatistic prin
care poetul a reliefat contrastul dintre trecutuhinat de credisa si prezentul sceptigi injosit,
Tmpotriva @ruia se ridica sarcasmul satirei. In schimb, In@ea treia poezia analizaMaiorescu
descopetr manuirea artistica limbajuluisi usurinta versifiarii, considerandMortua Est ,,cea mai
burz din cele trei poezii ale d-lui Eminestu

Demersul critic realizat de Titu Maiorescu are urde a-i recunade tararului poet, pe
atunci nu foarte cunoscut, talentiulde a-I promova, dgin analiza sa nu ridictotul la superlativ
(cum se va intampla in cele mai multe dintre exelgealterioare, mai ales daufrecerea poetului in
nefiinta), realizand o analiizcat se poate de echilibiat, Cu totul osebit in felulai, om al timpului
modern, deocamdablazat in cuget, iubitor de antiteze cam exagenaiexiv mai peste marginile
iertate, pa@ acum aa de puin format incéat ne vine greurs citam indat dupi Alexandri, dar, n
fine, poet, poet in toatputerea cuvantului este d.Mihail Emineséunsi scrierea care face din
Titu Maiorescu primul exeget, daif primul portretist al lui Mihai Eminescu este cwseata
cercetare criti€ din 1889 intitulai ,,Eminescusi poeziile luf' in care criticul cerceteézcele dod
aspecte ale persondtit creatoare a poetului: viasi opera. In ptine pagini, dar inircate de
substagk, Maiorescisurprinde magistral aspectele gsde ale vigii si operei marelui poet.

Studiul este structuratsadar, Tn do# parti: cea dintai clarifid aspecte esg@ale ale vigii
lui Eminescu, iar cea de-a doua parte ia in consideaspecte fundamentale ale geta

! Nicolae I. Nicolae, Poetul National, in Sinteze de Literaturd Romdnd, Bucuresti, 1987, p.64

% Titu Maiorescu, Directia noud in poezia si proza romdnd, in Opere, vol.l Critice, Bucuresti, Ed.Univers
Enciclopedic, 2005, p.172

? Ibidem, p.172
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In debutul acestui studiu critic, Maioresai &rgumenteaz demersul: JTanira generaie
roman: se affi astizi sub influeya operei poetice a lui Eminescu. Se cuvine danes dim seama
de partea caracteristic a acestei opergi sa incereim totdeodat a fixa individualitatea omului
care a personificat Tn sine cu atatadtrcire ultima faz a poeziei romane din zilele noastfe

Aplecandu-se, sadar, mai intai asupra persoralitpoetului, criticul realizeaz un portret
spiritual fara seandn al poetului, identificandu-i asaturile caracteristice esgale precum: @ asa
de covéasitoare inteligema, o memorie @&reia nimic din cele cet intiparise vreodad nu-i mai
saipa, indulgep: miloas: pentru nimicurile lumgi, simplicitate incanttoare in toate raporturile
sale omengi , inalfime de vederi, senitate abstraci, limpezimea spiritului, baegie de idei,
inteligenra excepionala, geniu cuprins de lumea idéalpentru care orice coborare in lumee
convenpionala era o sugrare si 0 nepotrivire fireas@”. Pe lang clarificarea echivocului ce plane
n jurul naterii poetului, stabilind ca datexact a apariei acestuia pe lume ziua de 15 ianuar
1850, iar ca loc Bot@nii, Maiorescu se considedator & lamureasé faptul & nebunia ce a dus la
moartea lui Eminescu a fost o fatalitate ereditanu avea nimic de-a face cu lipsurile material
dup cum afirmau unele din vocile vremiiVfeun premiu academic pentru poeziile lui Emines
[...]? Dar Eminescu ar fi intampinat o asemenea pregre cu un ras homeric sau, dugispoziia
momentului, cu acel suras de indulgemiloasi ce-l avea pentru nimicurile lurg@”° lar cand
inswi regina Romaniei, care 1i admira poeziile a progias ofere o distinge, o decorge,
Eminescu s-a opus cu energie, moment care-l deigqel Maiorescuas| apreciezesi admire iné
o dafi: ,Rege el insti al cugetirii omenati, care alt rege ar fi pututs! distingi?"®

Criticul constai ca biografia lui Eminescu se apropie de cea a genialaantic: inteligent,
visator, insetat de cunei@re, dar nefericit in plan uman, ngles de societate. Cat despr
pesimismul eminescian guge ipoteza conformatceia acesta era nativinand deci de structura
interioat a poetului, nu unul dobandit ca urmareigi@ei in care a #it, a mizerieisi a lipsurilor
cu care s-a confruntat. Dge exclude factorul material ca generator al pssimlui, a&ta ci,
oricand si oriunde ar fi tdit Eminescu, din opera sa ar fizbit acelai pesimism, aceaa
dezanigire. Pesimismul eminescian nu este unul egoistliricar sa, Eminescu ngi- plange
propriile neimpliniri, ci unul metafizic, izvoratmcorstientizarea nedrefdilor sociale, politice, dar
mai ales din cagtientizarea tragismului congii umane. Contactul cu filosofia lui Schopenhaaler
alimentat acest pesimism nativ, corespunzand pgesfecturii sufletgti a lui Eminescu.

in cea de-a doua parte a studiului, Maiorescu z@a#i creaia poetului, pe care o pune ir
relaie cu personalitatea acestgiaeste din nou cel dintai care remarm aspect es@al cu privire
la poetul nostru nepereché&minescu este un om al timpului modern, culturaridividual: st la
nivelul culturii europene de a#{ Criticul supune analizei cateva dintre poeziileiresciene
reprezentative care-i pun in valoare genialitam@nentandu-le sub aspectul limbajukii al
continutului de idei, socotit novator in literatura rém a momentului. Maiorescu afifhta ceea ce
individualizeaz opera lui Eminescu in raport cu opera scriitoridinaintea sasi o face
inconfundabii este bogtia ideilor filosoficesi frumuseea limbajului, ,semnul celor &g, poetul
alegandusi intotdeauna cele mai potrivite cuvinte pentrgi aexprima exact ideile. Remarc
multitudinea de idei filosofice, religioasgiintifice, mitologice care se régesc la Eminescyi le
explicd prin cultura excegonak a acestuia. Evideiaza talentul excefional dovedit in manuirea
limbii, concretizat in alegerea cuvintelor celorimpatrivite pentru exprimarea ideilor.

Articolul lui Titu Maiorescu despre marele poetbinee si acum preuit ca un exemplu de
Lportretistica morak” pentru @ a identificat in mod désarsit trasaturi caracteristice es@ale atat
ale creatorului Eminescu cét ale credei sale, gezandu-l pe poet la locul cuvenit in ierarhi
panoramicului literaturii roméane.

* Titu Maiorescu, Eminescu si poeziile lui, in Opere, vol.l Critice, Bucuresti, Ed.Univers Enciclopedic, 2005, p.627
® Ibidem, p.630

® Ibidem

7 Ibidem, p.634
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CARAGIALE,
SPECTACOLUL ADRESAT ETERNIATII

Prof. Babeanu Teodora, Colegiul Tehnic Nr. :

loan Luca Caragiale a purtat in tdaca si in opel, masca
umorului, dar in intimitatestia sa se abandoneze firii lui profunde
interioare, de regdlstipaniti de darza voina a impenetrabilitii. Asezate
la un loc narturiile despre Caragiale scot in evigetrasatura dominarit
intelegerea vig ca un spectacol continuu, conceput, regszgticat de el
nsusi.

li placea 4 1i priveasé pe cei din jurul du, si 7i cerceteze, &
surprindi figuri, gesturi, atitudini, felul deosebit de g fi plicea &
insceneze farsg sa le stimuleze de&§urarea. Disctile erau pentru el
adevirate spectacole,aci le adapta rolurilor pe care voia e joace,
magstile variate prinzandu-l cusurinta. Putea fi un aristocrat cu manier:
nobiliare sau un simplu precupéist sau comic, supergts, mistic.

Contemporangi-au marturisit admiraia pentru darul actoricesc
cu care era inzestrat scriitorul, ivirea lui intnenoscti era semnalul decladirii spectacolului.
Prezema fizica in mijlocul contemporanilor era astfefitpunsi de atmosfera crgai, iar spaul
fictiunii e legat de manifestile curente ale creatorului. Caragiale ca exigtemari si cregie este
spectacolul adresat etethit

*kk

O ipostaz semnificativ a scriitorului I.L.Caragiale este cea de prozatoe poate aborda
fetele tragicului sau meandrele psihicului omenesegshgand psihologia umanPersonajele tip
din teatru sunt inlocuite in nuvele cu personapividualizate, cazuri clinice, o lume bolrigv
ndureral, alteori dereglatintr-un spectacol al existg aflat la limita dintre tragigi grotesc sau
macabru.

Nuvela ,Dou loturi” apatine sferei ,comicului metafizic”. Critica a impuis esers, ideea
omului inocent, strivit de un destin malign, iazivinea aceasta seami cu o sentifi caragialiag,
de substapd tragici, scoas para din replicile — epilog ale tragediilor grate ,ce nu poate i,
dacd n-a avut norocul I nu se nasg tot mai are norocasmoas!”. intre Lefter Popescui
transcendegi exist o relgie reciproc ironi@. De la inceput, eroul este gtient & nu poate depi
graniele implacabile ale soartei salé,enevoit §-si poarte, paa la sfagit, crucea ghinionuluiau
absolut. De aceea, intéaoricirui contra-argument, el rade ,pesimist”’, plin dejinie aci™
» Ti-ai gasit! Eusi noroc!”

Lefter Popescttie prea bine & nu are noroei parc tocmai pentru at certifica acest lucru
face o ultind si pilduitoare tentati®, incercand &joace la loterie cu bani imprumttaspeculand
asadar norocul altuia. n cele din uffrceea ce est@nsgi pentru oricine altcineva pentru Lefter ni
este decat ghinion.

in ,Doud loturi” avem de a face cu o sitiea dublu-ironid, fiindci micul fundionar
primeste din partea transcenden un &spuns pe potriy; conform aceluig mecanism. Dat
destinul 1i infirm& aparent ghinionul, e de fapt numai pentru a idfcona. Daa ii acordi, o clipa,
calitatea de mare favorit ghnsei e numai pentrii én clipa urnitoare 4 i-o retrag. La inceput,
personajul se compdrtum nu se poate mai firesc. In resemnarea ludduel nu vrea Sstie nici
in ce zi are loc tragerea la lotatiinici nu-I intereseaznumerele cdigatoare.
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inda& ce devine obiect al ironiei destinului pe carelrui |-a provocat, atitudinea
personajului se schinitbrusc. Auzind ,Btand cineva tare gbit la geamlacul d-afat, el si ,sare
sa deschid”, lasandu-se, de la inceput, purtat ,ca o futtushe entuziasmul amiculuiaa. Aceast
culme a norocului nu-l pune gaici un moment pe ganduri; prea impulsiv, preaapesit, Lefter
nu mai are vremeasreflecteze, nicio suspiciune neavaryddar igaz 4 se nast in mintea lui.
Astfel ironia destinului 1l surprinde pe picior gite intr-adewr, intrginandu-i, pe de o parte,
mirajul ctigului, iar pe de aidt parte punandu-i in gatdmpotriva pericolului credulitii, destinul
lanseai continuu semnale ironice, pe care eroul fi@ma le pricepe deloc, fieide nelege greit.

Socul trecerii de la nefericire la fericire e prealent ing pentru Lefter Popescu. Extrem di
revelator este comportamentul general al eroulurg are toate apanehe unuierou tragic Marea
lui vina provine din lipsa de asui, din abandonul personajului intdiafuriei sale irdonale. De
altfel, domnul Lefter repreziatun adelirat agent patogen, care scoate @ani mica lui lume
Tnconjuitoare. Contaminarea este gengrakasind miraculoasele bilete, erodktoarra imprudent
orice ierarhie axiologi; facand, idolatru, elogiul iresponsabil Bazardului: ,Toti zeii! toti au
murit! toti mor! numainorocul traieste si va trai alaturi cu vremea, nemuritoare gieel...”

,Doua loturi” sta sub semnul sarcastic al lyuiceversa”. ,Cum aude cuvéntul viceversa
domnul Lefter se face vénca ficatulsi se ridi@ izbucnind cu o volubilitate suprem
— Viceversa! Nu se poate, domnule! Peste poatebwisa! Asta-isarlatanie, m-ntelegi!”
(CARAGIALE, 1984: 159).

Lefter are la una dintre loterii tocmai namal cétigator la cealalf, si viceversa. Sunt
momente Tn care personajul pare dus, peste voiaduiota limbajului, al @rui Tnteles logic
conteaz mai puin decat puterea de revglasi explozie em@onak. Tensiunea maxim caut
eliberarea, catharsis-ul, prin farcuvantului. Succesiunea de scene dramatice pepeasonajele
de aici le execdtin stil demarionete tragi-comicene arai fata grawd, nelinistitoare a nuvelei.
Substratul comic al nuvelei exisinealterat, numaiagrincipala lui funge este &, odat cu veselia
cititorului, sa se insinueze ecoul grav al unor semnificelinistitoare, vastgi profunde.

Bibliografie:
Caragiale, I. L.Nuvele, povestiri, amintiriEditura Facla, Tingbara, 1984
Fanache, V.Caragiale Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2002
Gafita, M.,Fafa neconoscut.. , Editura Cartea RomaneasBucursti, 1974
Manolescu, Florin,Caragiale si Caragiale. Jocuri cu mai multe strategikEditura Cartea Romaneasc
Bucursti, 1983
Tomuw, M., Opera lui |.L.Caragiale Editura Minerva, 1977
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SCOALA, ELEVI, PROFESORI

O SCOALA EUROPEANA GORJEANL
SPRIJINA VOLUNTARIATUL !

Colegiul Tehnic Nr. 2 din Tg. Jiueste una din pinele scoli din Romania care a fost
desemndtde dod ori, consecutiv, . §coaki europear” de étre Ministerul Educgei Nationale.

Munca depus de elevisi cadrele didactice, pentru dobandirea acestui &éitht de ravnit in
lumeascolai, a fost liantul constituirii unei echipe intergeat@nale de voluntari.

Experigg@a si seriozitatea echipei de voluntari de la Coledgiehnic Nr. 2 a determinat
ASOCIATIA “EDUCA T1A DE — A LUNGUL INTREGII VIE 71" (AELIV) si solicite sprijinul
aceste echipe, la implementarea proiectlging With Active Knowledge and Experienc /
AWAKE. Asocigia este partenarintr-un proiect Grundtvig Parteneriat pentruid@ave cu 1D /
naional: GRU — 11- P — LP — 130 - GJ — BL ID / proiect: 2011-1-PL1-GRUO06-19982 5
Proiectului AWAKE vizeai: angajarea cat mai eficieiit a adulilor 50+ Tn activitii
educaionale”, ,animarea nevoii de inyare in randul persoanelor in vaest ,promovarea
voluntariatului in randul persoanelor 50+, etc.

AELIV s-a angajat, prin Formularul de candid&ius deruleze gratuit, pentru agub0+
din zone defavorizate din Gorj, un program ediocal (in sistem nonformal informal) de injiere
n IT, constituit din 3 moduleinstruire Tn comunicarea prin internet; gneére n ciutarea unei baze
de date cu ajutorul internetului; utilizarea intextului in rezolvarea problemelor administrative
personale Astfel, in anul 2012, 47 adul50+ au beneficiat de programul detigie in IT (10 in
sistem nonformaii 37 Tn sistem informal). 83% din beneficiarii praghului educgonal au fost
interes@ sa comunice sauasse informeze prin interngt 17% au fost interesgiasa-si pastreze locul
de muné sau &-si gaseasé un loc de munt

Pentru derularea programului edanal de intiere in IT, in sistem informal a adildr
50+, AELIV a fost sprijinit de voluntarii Colegiului Tehnic Nr.2 din Tg. Jilln nunir de
treisprezece traineri de la Colegiul Tehnic Nriid2n care trei sunt adwlb0+) au asigurat préagrea
a 37 de adtil 50+. Programele eduganale s-au derulat: la traineri agdak beneficiari acdissau la
Colegiul Tehnic Nr. 2 (pentru salatiisacestuia).

Programul eduganal pentru addii 50+ a fost finalizat in decembrie 2012. La sifi@n
programului, t@ beneficiarii programului au completat un chestiorde satisfage. In urma
interpretirii chestionarelor de satisfge, am constatatactoti beneficiarii apreciaz in mod pozitiv
prestaia trainerilor/voluntarilor de la Colegiul Tehnial® din Tg. Jiu.

Popescu Henrieta Luiza A
Presedinte Asocia fia ,Educa tia de a Lungul Intregii Vie {i”
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PROIECTUL - METOD A DE EVALUARE INTERDISCIPLINAR A

Prof. Monica Suciu, Colegiwdhnic Nr. 2 Tg. Jiu

Metoda proiectului este 0 metodlternatid de in\vitare/evaluare care poat# fee folosita
cu succes la toate I@te, indiferent de obiectul de studiu. Mai multadé¢ atat, prin utilizarea
acestei metode la classe va asigura principiul interdisciplinétit, deoarece, pentru realizarea lui
elevii utilizeaz competere dobandite la mai multe discipline.

Proiectul este o metadactiv participatid, este un produs al imagima elevilor, care
presupune transferul de cytiate, deprinderi, capadii, facilitand abordrile interdisciplinaresi
consolidarea abilitilor sociale ale elevului.

Cateva dintre beneficiile Taarii obtinute prin metoda proiectului sunt:

> Invitarea bazatpe proiect areelevanti deoarece 1i implit pe elevi in proiecte complexe
si reale unde dezvaitsi aplica abilitati si cunastinge. Coninutul Tnvatarii este plin de
ntelesuri, deoarece este bazat pe atare real, iar elevii §i pot privi munca intr-un mod
interesant.

> Invatarea bazatpe proiect est@rovocatoare pentru @ 1i incurajeaz pe elevi § rezolve
probleme complexegi autentice. Ei cerceteazinterpreteaz si sintetizeaz informaia intr-
un mod cat mai relevant.

> Invitarea bazatpe elevi esteutentica pentru @ implica elevii Tn Tnitarea informégei
ntr-un mod ase#mator adutilor.

» Promoveai invatarea princolaborare, invatarea reciprag un tip de ingtare eficient, elevii
au oportunitatea de a fi in centrul propriei ayavi, de a alege, de a lucra Impréucu
colegii.

» Motiveaza dorinta copiilor de a cungte, de ati cat mai mult, de a pune in praétice a se
simgi valorasi.

Metoda proiect este o0 metode invtare in care profesoruiischimki rolul in comparge
cu metodele tragonale: profesorul inceteazi mai fie un transngitor de cunetinte si devine un
facilitator, un designer al Tavarii, un shtuitor/consilier in
procesul instructiv. Tn cadrul metodei proiect fesorul
provoad@, organizeax si stimuleaz situgiile de Tnwtare.
Elevii sunt condgi catre autoindtare si sunt motivai sa
planifice independeni colectiv, precumsi sa implementezai
si evalueze procesul de thare.

Profesorii care doresa $oloseasg metoda proiectului
la clagi s-ar putea & fie nevoti si adopte noi strategii de
instruire pentru a avea rezultate. Majoritatea eladrdidactice
nu au fost inate #-si asume rolul de ghid sau facilitatgrsa
predea in acest mod.

Metodele de instruire direcicare se bazeape manuale, expunegi evaluari traditionale
nu fungioneaz prea bine in cadrul unui proces de instruire descéhterdisciplinar, caracteristic
Tnvatarii pe baz de proiecte. Profesorii mai degéiatantreneaz” si ,modeleaz” si vorbesc mai
pugin. Ei trebuie § fie predititi pentru a accepta ,abaterile de la dirgt care pot interveni pe
parcursul deskurarii unui proiect. Profesorii se pot afla in sifiaade a inita ei iryisi alaturi de
elevi pe nisura ce proiectul se desfoar.
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Pasi in realizarea proiectului:

-17-

Etapele metodei proiect

Actiuni

1. INFORMAREA
Elevii 1si colecteazd si analizeazd informatia necesara

cpe o e

compilarea informatiei necesare
motivare la nivel thalt

familiarizarea elevilor cu metoda proiect
Thcurajarea lucrului tn echipd

2. PLANIFICAREA
Elevii Tsi pregdtesc planul de actiune pe care 1l vor utiliza Tn
Thdeplinirea sarcinilor

organizarea la nivel individual
integrarea intra i intergrupuri

3. DECIZIA
Elevii, cu ajutorul profesorului, definesc diferite componente
ale planului de actiune. Profesorul poate prezenta sarcinile
specifice, in scopul de a dovedi daca elevii gi-au dobandit
toate cunostintele necesare

implicarea profesorului si a membrilor
grupului la decizia colectivad

Thvdtarea evaludrii problemelor
proces de comunicare

4. IMPLEMENTAREA
Elevii isi asuma sarcinile independent, in acord cu planul de
actiune stabilit.

activitdti bazate pe experientd si
investigare

proces de feed-back

activitdti conduse independent

5. CONTROLUL
Elevii Tsi evalueazd ei Thgisi rezultatele.

faza de autocontrol

6. EVALUAREA
Elevii si profesorul evalueazd in comun procesul si

rezultatele obtinute. Pot fi generate noi obiective si sarcini.

discutarea colectivd a rezultatelor
mecanisme flexibile si deschise
participarea intregului grup
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e PARTENERIAT EDUCATIONAL SCOALA-FAMILIE

Prof. Chitigiu Elena-Loredana
Scoala Gimnazial ,,Pompiliu Marcea” Tg-Jiu

&

Argument

A lucra Tn indtamant este o mare responsabilitatetirRsunt cei din afara sistemului care
inteleg cate eforturi fac cadrele didactice, nu doaclasi, darsi in afara orelor de program.
Evolugia rapidi a vigii sociale de adri, modificarea statutului familiei, atrilgile crescute ale
femeii fac ca rolulscolii sa fie pregnant nu numai in ceea ce pyieeeducgda copiilor cisi a
parintilor. Scoala, ca parte de I#&gra cu familia, aresi menirea de a asigurdinntilor asistera de
specialitate informandu-i asupra etapelor de aimla copiilor, venind in sprijinul celor ce
ntampira dificultati in intelegerea rolului degpinti si Tn indeplinirea cu succes a eduicpropriilor
copii. Pentru copil, familia concentréaprimul siu univers afectivsi social. T#saturile si
coordonatele persondliti se cristalizeaz in raport cu modelwi natura situgonali traita in mod
direct, nemijlocit, de copil, in mediul familialar atitudinile g@rintilor au consecite durabile
asupra personaiiii Tn formare a acestuia. In familie se constitsientimentul de apartengn
sociahi, pentru & familia este in primul rand o instita sociaf fundamental, un grup social in care
membrii sunt leg@ prin anumite rel@i biologice, darsi psiho-morale economicei juridice,
raspunzand unul pentru altul Tnidasocieitii. Relaia educativ parinte—copil este direct influgata
de pretenile manifestate f@ de copii; acestea nu trebuig is plaseze pe copii intr-un rol cu prei
multe constrangersi foarte puine situaii de a se desfura liber, activ, oponal, cu injiative
proprii. Consider & activitatea educativdin familie ar trebui &urmareasd intr-o mai mare @suia
adaptareai totodati rgionalizarea exigegelor, a cerigelor familiale la posibilitile de Tnelegere a
copiilor. Tn acest context, se justificrearea unui partenerigtoak-familie in dorina de a sprijini
dezvoltarea retdlor de comunicaresi afective dintre acgia, valorile moralesi modelele de
comportament social cu impact asupra sodalizopiilor.

Scop: Prin aceste actigit se urnireste dezvoltarea lagpinti a abilitatilor de a interagona
si empatiza cu proprii copii. Activitile presupursi implicarea g@rintilor n cunoaterea politicilor
promovate dgcoak.

Obiective generale:
- Implicarea in cungéerea politicilor promovate d&oak;
- Constientizarea progresului sageeului copilului de &tre adult, a schimisilor survenite n
evoluia lui, nevoile, increderea in fete proprii;
- Tmburitatirea abiligitilor de consilierssi relaiionare cu familia.

Obiective de referig:
O1- Dezvoltarea lagpinti a unor abiliiti de baz de care au nevoie pentru a inflgempozitiv
comportamentul copiilor;
O2- Identificarea aspectelor ftiooalesi disfungionale n relda dintre @rinti si copii;
O3- Craterea gradului de implicare anmntilor in toate activitile scolaresi extracolare;
O4- Descoperirea deitte parinti a tipului de @rinte pe care il repreziit

autocunagerea. \\ Vi 7
Impactul implemeriirii proiectului asupra grupului < 3 [} LA
- Parintii vor stii ce, cum, candsa faca in educarea copiilor; <4 N,

- Va spori increderea n ceea ce faoala; }1(
- Va crete prestigiulscolii in comunitate.
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Evaluarea proiectului se va realiza prin intermedimatoarelor mijloace: N ‘
- chestionare;, /l
- fise de obseruge;
- fise de evaluare;
- produse realizate in atelierele/grupele de fucru O
- proiectarea activitii in echip. /
Planul de activitti
Nr Mijloace de
crt Obiective de referii Activitati Metodg/ forme de instruire/materiale
activitate N
de nvtare
Activitatea
» Fii un model pentru copilul .
< - expunere - echipament IT
O1 — Dezvoltarea la tau
S e - . - dezbatere (computer,
parinti a unor abiliiti de | Se propunedintilor sa ) i
. A .| - exercii videoproiector)
1 | baz de care au nevoie | desfisoare activiiti in care §-i o Do
o AT P o . aplicative - coli flipchart
pentru a influiega pozitiv | implice pe copii, unde ei pois | . .
. . - joc de rol - CD cu prezerari
comportamentul copiilor | fie un exemplu de urmat pentry .
: power point
copilul lor.
Activitatea - echipament IT
» lubestei si accepl-ti copilul | - expunere (computer,
02 — Identificarea aa cum este! _ dezba}ft'ere wo!eoprmector)
. . - Discuii pentru solgionarea - exerctii - flipchart
aspectelor funionalesi ) . T S :
2 ; ; A ; conflictelor dintre grinti si aplicative - CD cu prezeriri
disfungionale in relga . ' .
dintre girinte copil copl. : e - joc de rol power point
- Incurajareagrintilor de a - studiu de caz | -fise de
recunoate problemele pe care le documentare
au cu copiii. - fise de lucru
Activitate
.implica-te in viga copilului
tau!” .
' Se propunepintilor s - expunere - echipament IT
O3 — Craterea gradului . L - dezbatere (computer,
e L realizeze activitti zilnice cu X .
de implicare a frintilor O . - exercii videoproiector)
3 |- iy copiii lor, s 1i stimuleze, #1i S .
in toate activitile - . . aplicative - flipchart
: intrebe, & se joace cu eiade . .
scolaresi extracolare. L T o - studiu de caz | - CD cu prezerati
afle bucuriilesi tristetiile, sa ower point
participe la activitile de la P P
scoah, gi-i cunoasé evoluia sa
scolan.
Activitatea
»,Cum i devi un grinte
L% propuneagingior s ~ise de luoru
04 — Descoperirea de . propune ! < . _ | -Chestionar - fise de
_ o . asigure o autoritate optinfara
catre pirinti a tipului de o documentare
S N exageiiri si fara a fi :
4 | parinti pe care il s . - proiecte
reprezint: supraprotectivi; & ofere copiilor
b ' dragostsi sa fie sensibili la : -
autocunosterea. ; 0 X -autoapreciere -fisa de
nevoile acestorazomunice
. autoevaluare
liber cu copiii; & nu acorde
pedepse dureaiglumeass cu
copiii.
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COMUNICAREA EFICIENTA

Scoala Gimnazial ,,Pompiliu Marcea” Tg-Jiu

%& ’“ Prof. consilier Elena-Loredana Chitigit

Comunicarea reprezini schimbul de mesaje intre celtpudowi persoane, din care une
emite (exprind) o informaie si cealalt o recegioneaz (intelege), cu conda ca partenerii &
cunoasé codul (& cunoasg aceea limba). Instrumentul comunigii este limba. Limbajul
corpului (mesaje transmise prin tonalitatea voehpresia feei, poziia corpului, gesturi, etc)
reprezind, de asemenea, 0 parte imporisamtomunidrii.

O buri comunicare presupune combinarea armod#ioaslimbajului verbal (mesaje
transmise oral, scrig citit) cu cel nonverbal (exprimat prin semne, tgeis desene). Comunicaree
se realizeax pe trei niveluri — dintre care, cel logic (cel @lvintelor), reprezinatdoar 7% din
totalul actului de comunicare, 38% are loc la npataverbal (ton, volum, vitézle rostireki 55%
la nivel nonverbal (expresia faciaboziia, miscarea etc). Prin comunicare ne exgimmgandurile,
sentimentele, doriele, inteniile, experienele taite, primim si oferim informgii. Din dinamica
acestor schimburi, prin idtare, omul se constryie pe sine ca personalitate. Capacitatea d
comunica repreziaito premid a procesului de construire a nglar interpersonalssi de integrare
sociali. Multi oameni considér procesul comunigii ca fiind un proces simplu, deoarece |
majoritatea persoanelor el decurg®ru Daé ne gandim totgi ce anume reprezifnfcomunicarea,
vom fi surprirgi de cat de complex este acest proces in realitate.

Comunicarea, insearma spune celor din jur cingte ce vrei, pentru ce doge un anumit
lucrusi care sunt mijloacele pe care le vei folosi petfuatingetelurile. In acest sens, a comunic
Tnseama si a ticea, a gtepta aspunsul, rea@ celui éruia ai vrut 8- anuni ca existi si chiar vrei
si-i spui ceva. Comunicarea eduoaali sau pedagogic este cea care mijloge fenomenul
educaional Tn ansamblul al, indiferent de camuturile, nivelurile, formele sau parteneri
implicati. Comunicarea didactic este baza procesului de predarexfare a cungtintelor Tn cadru
instituionalizat al scolii si Tntre parteneri cu roluri determinate: profeselevi. In scoak se
formeaaz viitorul cetitean, iar ceea ce dobante vedesi invaa copilul in anii descoak 1i va
ramane ntig@rit in minte toai viata. Prima cheie pésn discdie in leditura dintre elewi educator
este comunicarea.

A fi profesor inseaminnu doar a dispune de cugimse stiinfifice de specialitate, ci a avea
si capacitatea de a le transpune didactitste important ca in comunicarea cu elevul, porfdssi
respecte cateva conidi sa utilizeze un limbaj accesibil elevilora sransmiti mesaje clare, car@ s
nu poai fi interpretate, & manifeste incredere vizavi de elev, Tasora posibilifitilor, si comunice
cu tai elevii acordandu-le atgie, s antreneze, as stimuleze elevul in & exprima opiniile,
indiferent & sunt sau nu corecté cel mai important, sobina feed-back. In situdle scolare de
instruire, sursele comuriigi pot fi: mesajul didactici educaional al profesorului, manualgtolar,
reviste, drti, atlase, Brti, materiale didactice, filmgi diafiime didactice, video-text, videodisc
legtii televizate sau radio-difuzate etc.

Profesorul trebuieasstie si asculte. Elevul catientizeaz dac partenerul lui de comunicare doa
pare &@-l asculti si atunci refu si mai comunice. In rete de comunicare, profesorul trebuie <
creeze o situge favorabil exprimirii elevului care & nu se sinit judecat sau manipulat prin
ntrekiri. A sti sa ascufi este ostiintd. Din ce Tn ce mai mult obseéim in relaiile cu ceilati ca
foarte puini oamenistiu si asculte. Chiar dacdau aceastimpresie, tot limbajul trupului lor atest
ca de fapt informgaa nu ajunge la ei.
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Absena comunidrii rezulti si din absera asculirii reale a interlocutorului. In comunicares
didactia trebuie & fim concki, precki si expresivi, in acekatimp pentru a facilita transferul, dgir
ntelegerea mesajului transmis. Toate infaril@ape care le transmitem trebuie adaptate scopulu
obiectivelor didactice, precusi nivelului intelectual al cursaitor. In comunicarea dintre profesol
si elevo importana deosebit 1l are limbajul trupului, comunicarea nonveihalare trebuiesfie in
concordati cu mesajele verbal€and ceea ce spunem nu este in concgidanceea ce facem,
elevul va crede ceea ce vede, adiemnalele nonverbale ale corpului nostru. Conltatzual este
deosebit de important. Este egainsi privim elevul Tn timp ce acesta comuhicu noi. Astfel, va
vedea & asculim. Ingi de multe ori, mai ales In cazul persoanelor timideprivire prea
insistend, poate inhiba.

Cele trei tipuri de comunicare (verbahonverbal si paraverbal) pot aduce succesul une
relaii didactice. Blocarea comurigi prin relgii reci, conduce la $clerea randamentului
comunicirii si, implicit, al celuiscolar. Evident & ideal, ga ar trebui & se desfsoare comunicarea
intre elevsi educator. Dar, profesorul este om, este supus ecumaul de factori care @oneaz
asupra lui, generand stregsatunci acest lucru se reflacin relgia lui cu elevul. Comunicarea
devine, de multe ori ineficieit Informaiile nu sunt receptate de elev sau sunt rgcegte greit,
elevul se simte neimportant, inutil.

Sistemul actual de Td@amant se confrudtcu mari carefe si una dintre ele este, cred
comunicarea ineficieatintre grinti-elevi, elevi-elevi, elevi-profesori, profesorimti, profesori-
minister. Din @cate, noi oamenii, nu mgiim si comuni@m unii cu afii. Consider & acordand cu
totii 0 mai mare atere relgiilor de comunicare intre noi, ascultandu-l cu adatpe interlocutor,
recepionand cu adeirat ceea ce ni se comufijcolaborand, putem crea, la nivel familial, depgru
sau la locul de mua lume mai bua

Referirre bibliografice:
C.Cuca, Pedagogie, Editura Poliromgia2002
P.Zemor, Comunicarea publdicEditura Institutul European, dia 2003
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PORTRET DE DASGL

Este greu sd definesti idealul, cu atat mai putin sd definesti omul ideal,
indiferent de meseria pe care acesta si-a ales-o. Ce inteleg eu prin profesorul ideal?
Sunt n clasa a IX-a si am Tntdlnit multi profesori, fiecare cu felul sau de a fi. Oare ce
cred cei care sunt duri si exigenti cu elevii? Cred cd prin asta poate un copil sd 1l
simpatizeze sau sd i mai placd sd invete la materia pe care acesta o preda? Nu, elevii
invatd doar de frica de a nu ramane corigenti. Un profesor trebuie sd fie deschis si
apropiat fatd de elevi si sd 7i Tnieleagd. Consider cd un profesor ideal nu este acela
care da numai nota 10 si copiii nu Tnteleg nimic, trebuie sd le explice Tn asa fel incat
elevii sd Tnteleagd lectia din clasd. Profesorul poate sd se facd pldcut cu usurinta dacd
are un suflet bun si dacd isi doreste cu adevarat sa le fie elevilor apropiat.

Partenie Elena Georgiana, clasa a IX-a A

Doamna noastrd a fost aldaturi de noi intotdeauna. Ea ne-a Tnvatat si ne-a
deschis prima datd abecedarul. Era micutd de staturd, cu par negru si cret, avea un
suflet mare, a fost Intdi o mamd si dupd aceea Thvdtatoare. Intotdeauna era aldturi de
noi si ne-a indrumat pe drumul cel bun, ddndu-ne Thcredere deplind. Cand ne vorbea
avea o sclipire in ochi si vocea ei caldd ne Tmbrdtisa sufletele si ne umplea de caldura.
A fost aldturi de mine si ea mi-a pus pentru prima datd stiloul Th mand si mi-a dezlegat
tainele citirii. Stia ce Tnseamnd viata si cum e s@ treci prin ea, de aceea avea chipul
pdtruns de greutdtile vietii si madinile Tmbdatranite de trecerea anilor. De fiecare datd
cand aveam ora de muzicd o asteptam cu bucurie pentru cd doamna avea o voce parcd
de nger, o voce caldd pe care nu o gasesti decat la o mamd.

Asa era doamna noastrd invdtatoare pe care o port cu drag in suflet si mereu va
avea un loc Tn inima mea.

Bogdan Maria Emanuela, clasa a IX-a A
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Pot spune despre un profesor cd este perfect dacd stie, n primul rdnd, sd tind n
frau toatd clasa, sd atragd interesul elevilor prin felul lui de a preda.

Trebuie sd stie cum sd-i facd pe elevi sd Thteleagad si sa le insufle pasiune pentru
obiectul pe care 1l predad, sau cel putin curiozitatea de a Thvdta si afla mai multe.

Un profesor ideal trebuie sa fie prieten cu elevii, sd nu se comporte ca un
.superior", sd stie cum sd le vorbeascd de aproape.

Sa nu uitdm cd un bun profesor trebuie sd aprecieze adevdarata valoare a elevului,
sd nu cedeze ,vdicdrelilor" elevilor, dar sd nu facd exces de autoritate, sd@ nu se
consume pentru toate greselile elevilor, dar nu trebuie sd reactioneze la supdrare cu
stiloul Th catalog.

Un lucru este singur: pe drumul acesta, pasiunea conteazd foarte mult!

Popescu Lucian Ion, clasaa IX-a A

Din ce in ce mai multi copii si tineri din ziua de azi Tsi pun o singura
intrebare: ,Cine este profesorul? Ce reprezinta el?"

Profesorul este persoana care te ajutd sa descoperi tainele ascunse
n inima cdrtilor, te Tnvata alfabetul si te ajutd sa nveti, sa citesti si sa
scrii. Acum, ajunsa n liceu, privesc scoala cu alti ochi. Eu, una, am avut
norocul sd intdlnesc numai oameni cu o bund pregdtire pedagogicd, care
m-a fdcut sa vin la scoald din pldcere, nu din obligatie.

Pentru mine profesorul ideal ar trebui sa fie o persoand apropiatd
de elevii sdi, sd le insufle curiozitatea de a citi si a descoperi tainele
filelor de carte, sd le capteze atentia, sa fie rdbdator cu elevii, s aibd
simtul umorului sa fie inteligent.

Profesorul ideal ar trebui sd stie sd se aproprie de elevi, sa-i
Tnteleagad si sd-i ajute atunci cand au nevoie.

Mai exista azi, in zilele noastre, un profesor ideal?
Categoric dal
Galbenu Iolanda, clasa a IX-a A
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Profesor orag

De mia, am fost o persoamorocoas. Cum mi-am dat seama
de asta? Incdin clasa I, din prima zi decoah, cand in timp ce
priveam sala de classperiai din bané, m-a cuprins plansul,
spunandu-mi in gand ,vreau aggscineva a fost acolo pentru minef;
Cand plangeam feditde ochii colegilor necunosgui-am auzit glasul,
era atat de calinin privire si atat de emgonat in glas. Atefia
fiindu-mi acapardt de ea, am incetat din plans, doar ochdiirei
umflagi ramanandu-mi ca dovéda tristeii. Nu imi amintesc acum
sigur ce fel de insigne purtam pe uniformele alimatre,si acum ni  [§
intreb, cum ne alinta datatitacestora, albine sau furnicte, dai
faptul G nu regesc & imi amintesc, continuiasprguiesc memoriile
ramase. Era o femeie niicle statut, firava, parul scurt, nici paa la baza gatului, de un negru ¢
ma fascina. De fiecare datand o vedeam, nu i lipseagagfa invelit in jurul umerilorsi bracelor,
iar din piept, brga de bun gust. Am iubit-0, nu ca pe o mamici mama imi e una singyram
iubit-o ca pe o @auza a primilor mei ani dgcoala, era gataisna mangaie, cagi sa ma certe in
orice moment. 1i mylmesc.

O dat desprtita de doamna iriifatoare, o aft femeie m-a intampinat. Mi s-a prezentat
fiind doamna Dirigind, scriu cu ,D” mare deoarece o stimez Tintr-atda &va nou pentru mine,
ochii ce nd induceau in eroare, cu expresivitatea lor in abseambetului. Erai este o femeie
dura, strict si totusi atat de iubitoare. Era gata Bni asculte problemele n orice moment, era ge¢
sa tipe la mine pentruacfaceam glagie, in secunda uritoare,si mereu zambea dége vedeax
ne-a speriat gin. Era o femeie nalf frumoagd, cu @rul atat de creincat nu imi ddeam seama
cum 1l piepina. Rasul ei era nemaipomenitou de distins, dar to$u nu exagerat. li iubeam
strictgea din priviresi dulceaa zambetuluigi ea, m-a élauzit pentru trei ani, &i din pacate, in
ultimul meu an n acegcoahk, dirigintele ne-a fost schimbat, scriu cu ,d” nacum, ni uimesc
singui cu cai degajare fac aceste lucrutirf si le gandesc #car. Ii mutumesc din suflesi
dansei.

lar acum, Tn prezent, o aldoamm incredibik mi s-a aitat, diferii de celelalte daula
randul lor diferite una f& de alta. E glumea, iubitoare paa la cersi protectiva mai sus de Rai.
Diferite si totusi au trei lucruri Tn comun, sunt stricte cand viahitoare mereyi al treilea lucru ar
fi ca le iubesc. Dg nici macar un an nu este de cand ne-am cungscuwt am atat de multe de spu
despre dansa, mai este timp. Este o0 doamna deastaddie, rgcatasi cu ochii blanzi cum nu am
mai Vazut. Stausi zambesc gandindu#nde cate ori a izbit nervoasu catalogul de catedr
spunandu-mi&imi astup urechile, cand eram preadagiosi. Trecand de la o idee la alta, in cap!
meu e lingte abia acum, scriindifa a vrea & dau forna la ceva naref, doar imgrtasindu-i foii de
hartie gandurile mele, chigracum, ele nefiind larigmine, Tmi dau inspirge, ma ajuta fira asti.

Le mukumesc.

Budei Roxana, clasa a IX-a A
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CU GANDUL LA NOUL LICEU Qs;.;a,e}e N\ /
@HSR\ . 7

Dragd Alexandra, A

Iti trimit aceastd scrisoare pentru cd imi este foarte dor de tine §i nu am mai
vorbit de cand am inceput scoala.

Tin sd te anunt cd la liceu totul este bine, md inteleg foarte bine cu colegii, dar
si cu domnii profesori, in special cu doamna dirigintd care predd modul si doamna
profesoard de limba romdnd. M-am adaptat destul de bine la liceu, asa cd iti propun
cu mare incredere Colegiul Tehnic Nr. 2, pentru cd ai ce invdta de aici si vom fi
impreund urmdtorii ani.

Astept raspunsul tdu, sd-mi povestesti ce ai mai fdcut i ce alegere vei face in
privinta liceului,

Cu drag prietena ta,
Bianca

Grama Bianca Mdddlina, clasa a IX-a A

Draga mea prietend, Alina

Am multe sd-ti povestesc, dar sper cd ne vom intdlni cdt
mai curdnd. In toamnd imi era teamd de inceperea scolii, nu
stiam cum va fi la liceu, cum vor fi noii mei colegi, cum vor fi
S noti mei dascdli. Teama s-a transformat, zi de zi, in bucurie.

ﬂm trecut cu 6rzo primul semestru §i nu am intdmpinat dificultati, chiar m-am
apropiat foarte mult de doamna dirigintd. Este o persoand calmd cu un caracter
deosebit. Atunci cdnd am o problemd md intelege si md ajutd. Am o dirigintd si o
prqfesoam in acelagi tip, foarte bund si sunt multumitd.

Imi este dor de tine §i astept sd-mi dai vesti despre scoala ta, despre felulin care
te intelegi cu colegii §i despre profesorii tdi. Sper ca §i tu sd ai un diriginte bun!

Cu drag, Andreea

Andronescu Andreea, clasa a IX-a A
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Dragd Maria, E

Doresc sd iti transmit in primul rand salutdri tie si familiei tale. Nu ti-am mai
scris de o perioadd bund de timp, deoarece am fost foarte preocupatd cu adaptarea la
liceu.

Vreau sd iti spun cd a te adapta la liceu nu este aga ugor precum pare. Intr-un
liceu cunosti alti profesori, mai buni sau mai putin bunialti colegi, unii cu defecte,
altii cu multe calitati. Eu am intrat la Colegiul Tehnic Nv.2, la profilul protectia
mediului. Nu a fost ceea ce mi-am dorit cu adevdrat, dupd cum bine sti asta. Cu toate
astea, cu trecerea primului semestru m-am adaptat foarte bine aici. Sunt unii profesori
exigenti si putin duri, dar sunt §i profesori cu suflet bun, de exemplu avem o doamnd
profesoard care prin felul ei de a fi, stie cum sd se facd pldcutd ugor de cdtre elevi. Mie
imi place materia pe care o predd dansa si modul in care predd.

Voi incheia §i astept sd-mi spui §i tu cum te descurci in noua ta scoald.

Cu mult drag,
Elena

Partenie Elena Georgiana, clasa a IX-a A
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EDUCATIA IN CONTEXT EUROPEAN

COLEGIUL TEHNIC NR. 2 TG-JIU — CENTRU DE TESTARE AC REDITAT
ECDL
— Permisul european de conducere a computerului -

® (‘ ECDL | &
\Q Permisul european
\ ) de conducere a computerului =
Z

Permisul european de conducere a computerului (E€OEuropean Computer Driving
Licence) este cel makspandit standard de certificare a akyiior de utilizare a computerului,
recunoscut la nivel intergianal.

Permisul ECDL este folosiii recunoscut in 148 dgiri de ctre companii de renume, in
administraie sau de institii de Tnvitimant de prestigiu. In afara Europei, programul dsteumit
International Computer Driving Licence (ICDL).

Valabilitatea Permisului ECDL

Permisul ECDL obnut in Romania este valabil in oricare dintre c&#8 detari din
intreaga lume n care este recunoscut standardDILECDL. Permisul ECDL nu are limit de
valabilitate in timp, competggle digitale fiind certificate pe vi& in conformitate cu programele
analitice aferente fiacui modul, aflate in vigoare la momentul gasrii examirarii.

Cui se adreseai certificarile ECDL?

Certificarile ECDL se adreseaoricirei persoane care are nevgieloreste g isi certifice la
standard recunoscut integimanal abiliitile de utilizare a computerului. Nu exXidimita de varst
pentru inscrierea in programul de certificare ECDiberii, elevii, studertii, functionarii publici
sauangajatii in companii isi pot dovedi abiligtile IT prin intermediul certifigrilor ECDL.

Avantaje ECDL

= Elevii care dégn Permisul ECDL i pot echivala examenul de Competerigitale din
cadrul Examenului dBacalaureatNational.

Incepand cu anujcolar 2009 — 2010 tbelevii care dgn Permisul ECDL §i pot echivala
proba de Competemdigitale din cadrul Examenului de Bacalaureatdsal.

Nivelul de competati digitala pe diploma de bacalaureat va fi:

. wutilizator de nivel mediu”, pentru candigiacare au obnut Permisul ECDL Start;

. wutilizator experimentat”, pentru candigiacare au obnut Permisul ECDL Complet;

Programa pentru obtinerea Permisului ECDL corespunde materiei pe care elevii de lice
o parcurg in cadrul orelor de TIC dinograma scolara pentru clasele a 1X-asi a X-a.

Astfel, liceenii pot & se pregteasd chiar in cadrul orelor de kroak pentru ofinerea unei
certificari cu recunostere interngonaki. Avand deja Permisul ECDL, elevii pot solicitadiasa a
Xll-a echivalarea probei de compegewligitale de la Bacalaureat.

= Studentii isi pot echivala diverse cursuri de informétgau birotid cu Permisul ECDL la
anumite universiti.

In Romania, panin prezent au fost acreditate ca centre de te€&@BL universiiti
precum: SNSPA Bucug®, ASE Bucurgti — CDIMM, Universitatea Politehnic Bucursti,
Universitatea ,Gheorghe Asachi’slaUniversitatea de Vest ,Vasile GofdiArad, Universitatea
JAlexandru loan Cuza” lg, Universitatea Bucugsi - Departamentul de Tri¢gimant la Distati —
CREDIS. De-a lungul timpului, o serie de univesiau echivalat diverse cursuri de informatic
sau biroti@ cu Permisul ECDL: ex. Facultatea de Econognikdministrarea Afacerilor din cadrul
Universittii ,Alexandru loan Cuza” lgi echivaleaZz proba de laborator a cursului Tehnolog
Informaionale pentru Afaceri (An I, sem I) cu Permisul HCOomplet.
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Studenii care dein Permisul ECDL Complet gim automat nota 10 la proba de laborator
cursului Tehnologii Informgonale pentru Afaceri (An I, sem I3ri a mai sugne examenul.
= Cadrele didacticedin invatamantul preuniversitar care file Permisul ECDL pot beneficia
de credite profesionale transferabile.
= ECDL deschide noi oportuiii pentru a obine obursi in strainitate.
= UnCV este 100% completu ECDL
Permisul ECDL deschide noi oportuititpentru a obine un_loc_de munéa mai_bun,
Tmburitateste perspectivele dgromovare in carieri si scade probabilitatea de a pierde o afele
serviciu.

 Mai ai putin pand la BPAC! EEEEEEs

w la-ti acum Permisul ECDL si scapé de proba competentelor digitale de la BAC. bac@ecdl.ro www.ecdlro

Permisul ECDL START/COMPLET

Permisul ECDL Complet indica faptul & dginatorul a trecut un test teoretic cart
evalueaiz conceptele de bazale Tehnologiei Inform#i si sase teste practice care evaldea
competetele de baz ale deinatorului in utilizarea unui computer personalin folosirea unor
aplicaii ale calculatorului intalnite in activiile curente, parcurgand modulele: Concepte gener
ale Tehnologiei Informg@lor (M1), Utilizarea computerulugi organizarea fierelor (M2), Editare
de text (M3), Calcul tabelar (M4), Baze de date \M&ezendri (M6), Informaie si Comunicare
(M7) . Dupa parcurgerea a 4 module (Utilizarea computergilorganizarea fierelor —-M2, Editare
de text — M3, Informge si Comunicare — M7, iar al patrulea ales de candidafungie de
necesiitile acestuia) se alme Permisul ECDL Start.

Testarea ECDL Startsi ECDL Complet
Testare: automatonline; Aplicgii: Microsoft Office 2003, 200%i 2010; Prograrm analitic: 5.0;
Numir examene: 4 (ECDL Staryi 7 (ECDL Complet); Durd@t examen: 45 min; Procent
promovare: 75%; Simaili online disponibile; Afsare pe loc a rezultatelor pbute la simularai la
testare.

Programele analitice ECDL aferente fiedrui tip de certificare ECDL sunt disponibile
pe www.ecdl.ro

Durata obtinerii certific arii

Perioada de dimere a unei certifiri ECDL depinde de tipul de certificare ales, deehil
de competegd al fiecirui candidatsi de nevoia de a urma sau nu cursuri in vederegnstis
acestor examene.
Va putgi inscrie in orice moment in programul de certifecBCDL.

Candidatii nu au obligatia de a urma un curs de pregdtire inainte de a se inscrie n
programul de certificare ECDL si de a susine examenele.
Alegsi certificarea ECDL de care awaevoiesi intrati in programul interngonal de certificare a
competerelor digitale!

=<, CV-ul tdu este complet Eo ="
_ £~ cu ECDL ecdi@ecdlro  www.ecdLro

Coordonator centru,
Informatician Maddalin Moianu
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PLEDOARIE PENTRU... MESERIE

Vilceanu Aurelia
Popescu Elena
Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu

Intrebai, de curiozitate, un elev ce va face cand va teagtoala. Nu vati ce $i raspund.
In ziua de azi, numai cine nu vrea ori nu are $erficbani nu urmeazcursurile unei facuiti. E un
lucru bun @ tinerii nu se limiteaz la studiile liceale. Problema apare,ang momentul in care
studenii de ieri devin absolvgncu diplons si, in acelai timp, tineri care nytiu ce cale 8 urmeze
in continuare, dar care vis@azi ocupe posturi sigure, bineapte. Visele lor le sunt, iras
sfardmate cand vine vorba de ceeastie s faci, de experiefa pe care o au in domeniile und
spel sa activezeSi nu se limiteaz totul la atat... lar dadcar exista experigh si dorinta de muné,
ofertele de pe pia fortei de mung nu vin in sprijinul tinerilor.

Se caut... cei caratiu 0 meserie.

Cine nu a avut nevoie vreodade serviciile unui instalator, electrician, tamplenecanic
auto, zugrav, croitor sau de ale altor mesesiacat de greu sunt deigjt adevirati profesiongti in
ultima perioad?

Liceele tehnologice au avantajul de a forma aslégbrofesioniti. Elevul va invta, va lucra
si va acumula experig¢i direcé pe mainile, utilajele si echipamentele unor angajatori car
activeaz in mediul economic actual. Elevul va awaasa & acumuleze experiga practia fara de
care nu poate imiitisa 0 meserie sau o cadieiar pe de aft parte, il va apropia de lumea real
prin drepturilesi responsabilittile asumate, prin prégrea in grupe de lucru, sub supravegher
unui tutore de practic

Crestereasanselor de acces pe f@anuncii se face prin perfganare profesiond| printr-o
pregitire foarte buf, specializare intr-o mesegeformare profesionélcontind. Numai un nivel
ridicat de competen te poate ajutaasiti gasesti si sa 1ti pastrezi un loc de muri¢ a deveni
.indispensabil”’, greu de inlocuit pentru angajatoriu poate fi premisa sigurge locului de
muna, pe termen lung.
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STUDY ON VOCABULARY LEARNING STRATEGIES IN ESL ANCEFL

by Contra Elena-Marinela
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Introduction
English is the language most widely learned, r@ad, spoken the world has ever knowt
Besides, English plays a vital role in economicgoess, modern technology as well as the Intert
and The World Wide Web. Lexical knowledge is alsensidered an important part of th
foundation of learning English as a Second Langu&gi) and English as a Foreign Languac
(EFL). Mastering a new word certainly involves swdfilities as form recognition (pronunciation
spelling, derivations) and knowing its dictionargaming. Knowledge of its specific grammatic
properties, however, as well as the ability to teeword appropriately in certain contexts, and i
functions, are all part of mastery process. McGagkplained that “vocabulary forms the bigge:
part of the meaning of any language, and vocabukamhe biggest problem for most learners
Second/foreign language acquisition depends dhaca the development of a strong vocabular
Vocabulary learning strategies are a part of lagguaarning strategies which are receiving mo
attention since the late 1970s and their investigahas advanced our understanding of tl
processes learners use to develop their skillssecand or foreign language.

Theoretical background

Defining a word

It is important first to discuss the theoreticatkground relevant to the present study. In ti
following sections the field of vocabulary is exaed from different perspectives. The first sectic
investigates the definitions of a word and whahduded in knowing a word. The second sectic
concentrates on vocabulary learning and teachidglanlast one focuses on learning strategies.
Defining the concept of a word is rather diffictdt explain and there are several different viev
concerning what a word really is. Another essem@&bpective of language and language learni
is the characteristics which are associated withwkng a word. The definition of a word and th
characteristics included in knowing a word are ased in the following chapters in order to gain
holistic view of the complex linguistic item knowas a word. In fact, defining the concept of
word is important since it is one of the key teroighe present study. Singleton emphasises tl
words have a rather privileged status in the popuhalerstanding of what a language is since th
are vital to linguistic communication. Indeed, wvath vocabulary there is no tool to communica
and everybody realises it. However, different peopée words and vocabulary differently ar
therefore defining a word has its problems. Simgiettates that even though the word is central
understanding a language, one is unable to findhpls definition of the concept of a word sinc
there are several scholars who have worked onnigndin accurate definition for describing a wori
Singleton clarifies his view by continuing that whs meant by the term word will depend on th
level of abstraction at which the speaker/writepjgerating, the linguistic levels being discusse
and even the semantic content of the situationmFaa orthographic point of view, word is an
sequence of letters bounded together as seenttemianguage (Carter).
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However, Singleton criticises this view since itlyoapplies to languages which operai
with writing systems similar to Roman or Cyrilliclpaabet. He mentions that phoneti
characterisations of the word are difficult sinadividual words rarely stand out as distinct umts
ordinary flow of speech. However, he continues thgbhonological terms the characterisation
easier since, for example, in certain languagesh @8 English, words usually have only or
stressed syllable. However, there can also be ypest of stress, primary stress and second.
stress. On the other hand, according to him, tbanebe some logical phenomenon in the langue
which helps to describe the concept of a word. €Canffers a slightly different view for the
definition of a word in comparison to Singleton.rt@a points out that in some sense, everyo
knows what a word is. He argues that the most atewefinition of a word would be to describe
as the minimum meaningful unit in a language. Is #ense, a word is a word which can stand
its own as a reply to any question or statement.

According to Carter, in spoken language words temdditional characteristics, for example
word stress. He continues that sometimes words baem defined to have only one stress:
syllable. However, some words (elgecausg do not convey meaning or convey it vaguely ar
some words do not have a stressed syllable lpeitgby). In addition, some words even consist (
two orthographic units (e.gpusconducto) even though the meaning refers to one meaningfitl
which consists of two different parts. Words casoahave different forms but the forms are n
necessarily seen as different words. Furthermooedsvcan have similar forms but convey differe!
meanings. In addition, idioms cause more confusiaime definition of a word since they functior
as separate entities even though they consiswvefaevords.

Carter summarises that orthographic, phonologgraiimmatical and semantic properties (
a word are best captured using the term lexical gence it overcomes some problems which tl
term word encounters. Sometimes the term vocabukamyis used instead of lexical item. Lexeme
are the basic contrasting units in a language.ekample, when looking up words in a dictionan
one is often looking for lexemes instead of worder instance, different tenses of a verb a
actually lexemes, different wordforms.

Vocabulary learning and teaching

Vocabulary learning and teaching are importantdiacin second language learning ar
foreign language learning. Achieving communicatis@mpetence in second language can
enhanced by developing vocabulary learning andhtegc Similarly, problems in vocabulary
learning and teaching can have serious negatiextsfion learner’'s success in second languz
learning. The aspects of vocabulary learning ancabolary teaching will be discussed in th
following sections.

There are four language skills: listening, readsmgaking and writing. The main objectivi
of language learning has usually been seen asvaafpieommunicative competence. Vocabulary
a part of every language skill and therefore imprgvwocabulary learning and teaching wil
contribute reaching the goal of communicative commpee. Even though some people thir
vocabulary learning is easy and some people disagith the fact it is obvious that languag
learners often have serious problem rememberindatge amounts of vocabulary necessary
achieve fluency in a foreign language. The undedsitg of a language diminishes significantly i
one fourth of content words (nouns, verbs, adjestiand adverbs) are unfamiliar to the read
Vocabulary can never be mastered fully, the expansind elaboration of it extends across
lifetime since words represent complex and ofterltipla meanings. In fact, not even nativi
speakers know all the words of their mother tonguecan use them appropriately. Beside
individuals have different sets of vocabulary amelytuse them for different purposes. For examp
oral and printed languages often use different boleay and a failure in distinguishing the prope
vocabulary for the occasion can lead to misundedstgs. It is useful to make a distinctior
between direct and indirect vocabulary learning.
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Direct vocabulary learning is a situation in whielarners do exercises and activities, su
as wordbuilding exercises and vocabulary gamesistat on the vocabulary. However, in indire
vocabulary learning the learner’s attention is &mmi on some other feature which usually is t
message conveyed.

There are several features which have an affecvawmabulary learning and can mak
learning a word difficult. Carter and McCarthy poiout that learning vocabulary effectively i
closely bound up with a teacher’s understandingleaher’s perception of the difficulties of word:
and therefore the role of the teacher must be takenaccount also in vocabulary learning. Cart
and McCarthy continue that the difficulty of a warghay result from several reasons and due to f
vast number of possible reasons and the complekitye learning process these reasons have b
hard to classify appropriately.

Nation mentions three different factors which havituence on making a word difficult to
learn. The first is the learner’s previous expereenf English and their mother tongue since one
first language affects the second language vocapwaquisition and usually borrowing anc
interference between first and second language bubagy occurs. For example, learning th
function and meaning of a word can be difficultcgirwords rarely correspond exactly to a word
another language. The second factor which causgsutties in of learning the words of a secon
language is the way a word is learned or taughiadh) bad organsation in the learning situatiam c
cause problems in learning a word. Consequentighieg can have three effects; positive, neut
and negative. When the effect is positive, therlees move closer to mastering the language. Wt
the effect is neutral, nothing is learned. Whendtfiect is negative, learning occurs but the lesgni
will have a negative impact on what has been tabgfdre or on what will be taught in the future
Nation continues that the relationship with otherds can also cause problems in the learning c
new word. Nation summarises that the more simiéans are, the more likely they are to be close
associated with each other. For example, wordstwihisome sense are close to each other, sucl
long and short which are both adjectives and are antonyms, lgatlie opposite meaning, car
easily become hard to learn if they are presermtgether for the first time. This can cause probler
since learner may mix the meanings of these twalsvdue to the fact that they are closely relate
The third aspect is the intrinsic difficulty of tleord which basically means that some words &
harder to learn than others. According to Natiooynms and adjectives are usually easier to le:
than verbs and adverbs. In addition, it is eageteairn to recognise a word for and recall i
meaning than to produce the word at suitable tikdeacher cannot have a great impact «
reducing the intrinsic difficulty but he or she cha aware of it and try to recognise it when
occurs.

According to Nation, some teachers think that themreo need to teach vocabulary since
can take care of itself. However, vocabulary woak ©e directed toward useful words and use
skills and therefore it can enhance the secondukageg learning process. Vocabulary learning w
be most effective if learners take control of tHearning and are responsible for it. In principhes
means knowing what to learn how to learn it beingu#taneously motivated to do this ant
eventually putting the knowledge to use. Therefarguage teaching and the actions made by
teacher can have an impact on the learners' agprmacards their learning. This is why, the
sequence of vocabulary learning should move fragh fiequency vocabulary and special purpos
vocabulary to low frequency vocabulary. With loweduency vocabulary, teachers should focus
the strategies of guessing words from context,niegrword cards, using word parts, and usir
dictionary. Learners should be helped to take nesipdity for their own vocabulary learning.
Nation also points out that indirect vocabulary ba@nencouraged by exposure to large amounts
reading and listening material. Through this expedhe learners have an opportunity to practi
vocabulary learning strategies.

Language learning strategies
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There are different definitions for language leagnstrategies. For example, as O’Malle
and Chamot put it, learning strategies are thoughtsehaviour the learners use to compreher
learn or retain new information. Learning stratsgiee not always easy to notice.

They can also be taught and, in addition, languagening strategies are flexible an
influenced by a variety of factors. Language leagnstrategies are important since they cres
active and self-directed involvement and help torettsp communicative competence. Th
strategies which involve direct learning and usesalbject matter, which in this case is a ne
language, are direct strategies whereas stratediesh contribute to learning indirectly are calle:
indirect strategies.

The processes involved when using second languagel&dge consist of production strategie
reception strategies and communication strateBiesluction strategies and reception strategies

used when trying to use existing knowledge of #n@ad language efficiently with minimal effort
On the other hand, communication strategies ard ugeen the first attempt to use language

getting the message though fails. Communicaticaiesgies are likely to involve greater effort an
therefore they are more conscious than producthoir@eception strategies.

Even though learning strategies have been studibdfar the past few decades, they have actua
been used for thousands of years. O'Malley and Ghpoint out that in the early stages of learnir
strategy research attention was mainly paid toedifices between successful and unsucces
language learners and the characteristics of gaodubge learners. In addition, also facto
influencing strategy choice were taken into consitien.

Cohen identifies four language learning strategyesy cognitive, metacognitive, affective
and social strategies. He describes cognitiveegiies as strategies used in identification, gragipir
retention and storage of language material. Cotetassthat metacognitive strategies deal with pi
assessment, pre-planning on-line planning and atialuand post-evaluation of language learnir
activities and of language use events. He descriffestive strategies to be used to regula
emotions, motivation and attitudes such as reduaimgjety and self-encouragement and soc
strategies include the actions the learner chotwsé&ske in order to interact with other learners «
native speakers of the language.

Vocabulary learning strategies

Learning strategies play an important role in thecpss of foreign/second languag
learning, especially in learning vocabulary. Mamgeaarchers a have been studying vocabul:
learning strategies, and made some achievementdyifg strategies, also called learner strategis
are ways of learning. Good learners use theseegtestto make their learning more efficient. The
are two main types of learning strategies, the fuire strategies for planning how to learn, ar
secondly strategies for learning such as: thinldhgtegies, speaking strategies, pronunciati
strategies, writing strategies, reading strategiessening strategies, grammar and vocabula
stategies. Vocabulary learning strategies are hafte separated from general language learn
strategies and therefore the study of vocabulagrnlag strategies has encountered sor
difficulties. For example, identifying the strategiespecially as vocabulary learning strategies (
prove to be a hard task. Furthermore, languag@desrarely see their vocabulary learning as
separate task and that is why they are unableticulate the specific actions made in order 1
enhance the vocabulary learning process.

Vocabulary knowledge is essential in reading inoeeifjn language. Learners know th
importance of words in a language and are awatleeofact that learning strategies can help them
learn vocabulary successfully. Vocabulary learnstigategies are basically actions made by t
learner in order to help them to understand thenmgeof a word, learning them and to rememb
them later. According to O’Malley and Chamot, traghsecond language learners to use learni
strategies concentrates mainly on learning vocajpuldey also point out that vocabulary learnin
strategies are used most frequently and are prypliadimost well-known type of language learnin
strategies.
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The main categories of vocabulary learning straegire implicit and explicit teaching o
words. Implicit teaching includes only word infergi from context.

Explicit teaching is consists of several elementhsas building a large sight of vocabulan
integrating new words with the old ones, provideadequate amount of encounters with a wor
promoting deep level processing, facilitating inmggand concreteness, using different techniqt
and encouraging independent learner strategies.

Vocabulary learning strategies can also be dividénltwo groups the first being the grouj
concentrating on understanding the meaning of warts the other including the strategies ft
acquiring words. The strategies for understandiieg rheaning of words are: guessing from ti
situation or context, using a dictionary, makinglaetions from the word from, finding similarities
in words of two different languages. The strated@msacquiring words are: repetition and rot
learning, organizing words in the mind and linkbogexisting knowledge. Another classification c
vocabulary learning strategies has been proposedatipn. In his earlier work he identifies thre
different vocabulary learning strategies: guessimgd from context, using mnemonic technique
and using prefixes, roots and suffixes and wordspargeneral. However, in a later study, Natic
(2005) includes learning words from cards as atfownajor vocabulary learning strategy an
mentions also using dictionary being one of thetrimoportant vocabulary learning strategies.

According to Nation, once learners have gained @abolary total of about two or three
thousand words, they can use their reading skillguessing the meanings of unfamiliar worc
based on the context they are represented. Natbminces that clues, such as gramme
punctuation and the learner’s experience and comsamse are used to infer the meanings
unknown words. Other well-known and studied vocabullearning techniques are key word:
making notes of the words, identifying words int@gps, making own vocabulary exercises al
using the new word in one’s communication.

Conclusion

Learning strategies play an important role in thecpss of foreign/second languag
learning, especially in learning vocabulary. Thegent study aimed to discuss the theoreti
background related to the subject and focused ocahwulary learning strategies becaus
vocabulary knowledge is essential when using aidardanguage, since one is unable 1
communicate without words. Learners are usuallyravad the importance of words in a languac
and they also usually realise the fact that legrrstrategies can help them in their vocabula
learning. Learner autonomy can be enhanced byduatiog the learner to different vocabular
learning strategies which can be used in developieglearning process. In addition, learnin
strategies help students to be more active andntake responsibility on their own learning.
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ETUDE SUR LES PROBLEMES POSES PAR L'ENSEIGNEMENT DU
VOCABULAIRE EN CLASSE DE LANGUE ETRANGERE

par Contra Elena-Marinela
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Introduction

Le vocabulaire est 'ensemble des mots effectivaraerployés par le locuteur dans tel ac
de parole précis. Le vocabulaire est I'actualisatitun certain nombre de mots appartenant
lexique individuel du locuteur. La discipline lingtique qui s’occupe de I'étude du vocabulail
s’appelle lexicologie. La grammaire et le lexiquatsindissociables car c’est a la syntaxe que
lexicologie est le plus fortement liée, parce gaddrmation de tout mot nouveau est le résull
d'une transformation syntaxique et I'expression nd’type de rapports syntagmatiques. L
lexicologie est aussi étroitement liée a la sémyaetiparce que les unités sémantiques se réali
dans des unités lexicales. Le professeur de langudoit pas oublier que les domaines de
lexicologie, de la syntaxe et de la sémantique smrg les trios des composants du langage. Di
un énoncé, les mots-concepts (vocabulaire) sorfatdsurs essentiels de la communicatiGrest
un fait reconnu que le lexique d’'une langue estida des plus grandes variations, des mc
disparaissent de l'usage quand d’autres sont cséés) les nécessités de la dénomination, c’est
dire selon les besoins socio-culturels du milietenkeignement du vocabulaire doit mettre ¢
oeuvre, non seulement le sens des éléments quitaens la phrase, mais aussi la maniére dont «
€léments se combinent et se regroupent entre eux.

Problémes posés par I'enseignement du vocabulaire

L’enseignement du vocabulaire commence des la prentlasse de francais et contint
pendant toute la durée de I'étude. Il respecteiaxiples de la sélection et de la gradation st |
résultants devront étre jugés d’'apres la capa@teéleves d'utiliser leurs connaissances lexica
dans la communication et non pas d’aprés I'acdorsile listes de mots et d’expressions appris
par coeur.

Nous avons déja dit que le vocabulaire est le treflelexique dans un énoncé donné. L
totalité du vocabulaire individual d’un locuteurngprend son vocabulaire actif et son vocabulai
passif. Le vocabulaire actif réunit les mots quiditise dans I'expression orale ou écrite. Bien qt
ces mots ne soient pas utilisés tous les jourspitg toujours présents a notre esprit et prétsea
utilisés. L'acquisition du vocabulaire actif compde a son tour, deux aspects: d’apres la nature
cette acquisition, elle peut étre reproductive mdpctive. Par acquisition reproductive des mots
comprend I'emploi des mots dans le cadre des mé&meacés. C’est par exemple, le cas d
modeéles qu'on donne aux éléves dans les premiéasses de francais. A ce moment-la, I'élé\
reprodiut des mots fidelement I'énoncé-modéle dofgmseur. Cette reproduction des mots ds
leur contexte initial constitue la premiére étag#igatoire, mais aussi tres importante pour
création des habitudes d’expression correcte dggleves. L'emploi productif du vocabulaire <
réalise des que, dégagé du modele, I'éleve arrivdilid@er le mot dans un autre contexte,
I'associer a d’autres mots, d’autres situationsvaeabulaire passif (receptif) réunit les mots qu’c
n'utilise pas, mais qu'on reconnait et quon compredes qu'on les rencontre dans |
communication orale et écrite. Dans le processessdignement d’'une langue seconde l'attenti
du professeur ira vers le vocabulaire actif samgiger toutefois la réserve passive.
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Tout le monde admet que le francgais d’aujourd’hesnhplus celui d’hier et ne sera plu:
celui de demain. Alors quel francais enseigneriaviene question que les professeurs de frang
se posent
depuis longtemps et a laquelle ils essayent dend¥po La langue doit servir comme moyen
communication et nos éléves veulent communiquerc dgers contemporains, avec les jeun
générations. C’est du francgais contemporain queéteages ont besoin. Par conséquent, il faut pc
I'enseignement donner la priorité a celui-ci. Lagae familiére est une langue trés spontanée, |
réflechie, choisie et influencée par I'étude dedete littéraires. C’est donc la langue couran
(parlée et écrite) qui devra étre enseignée awegld/u la quantité énorme de mots qui se trouve
dans une langue, les professeurs de partout sepesétla question: de la totalité des mots d’'u
langue que faut-il enseigner aux éléves et en guik d’'urgence? Les spécialistes ont établi ¢
listes de mots-les vocabulaires minimaux- qui fixées quantités d’éléments linguistique
nécessaries dans l'apprentissage d’une languegémanUne remarque tres intéressante a faire
celle du rapport qui existe entre la frequencerdets et les catégories grammaticales. Ainsi, or
constaté que ce sont les mots gramaticaux (moisyayti ont la plus grande fréquence, suiv
ensuite par les verbs (plus stables aussi) erdiadgectifs et les noms.

Dans le processus d’enseignement du vocabuldirdaut distinguer trois moments
essentiels: la présentation, I'exploitation etixation. Pour ce qui est de la présentation, it te
gue I'enseignement du vocabulaire suppose la pitsam a la fois du contenant (expression) et
contenu (sens). En ce qui concerne le contenamerét du professeur portera sur I'effort qu’il tme
en oeuvre pour enseigner a I'éleve a discrimined distinguer et a reproduire les formes orales ¢
mots. L'identification des sons, des mots et desg#s précede toujours leur emploi. C’est po
cette raison que l'apprentissage de la langue siecoommence par une période d’assimilatic
auditive au cours de laquelle I'éléve doit surtbeucoup écouter pour identifier les sons et |
mots. L'éleve doit commencer par entendre pour gengre ce qu’on lui dit. L'une des question
les plus controversées se rapportant a l'enseigmerdes langues est de savoir comme
transmettre a I'éleve le sens des mots et des gsodp mots ou de locutions. Pour résoudre
probleme de I'explication du sens on peut utilidéferents procédés. Ces procédés varient se
'age des éléves, leur niveau de connaissancesuetldngue maternelle. Ces procédés so
ostensibles (comprenant l'utilisation en classebpts, d'action et de situations), figuratif
(utilisant des images), contextuels, differentigsplication en langue maternelle, traduction). L¢
procédés ostensible et figuratifs, utilisés surtdahs les classes de débutants, reposent su
principe voulant que I'on aprenne les significaigrar le canal des sens. C’est un procédé d
grand rendement dans les classes de langue pargeugu’association entre le stimulus visual et
réponse verbale est forte, plus le temps requis pPapprentissage est bref. Ces procédés s
excellent pour enseigner la signification d’'un bmymbre de noms concrets. Le professeur al
donc a présenter le vocabulaire nouveau au moyan geste, d’une image, d’'un dessin etc. en
nommant. Il montrera un objet et dira: c’est la.est’'une... on peut enseigner beaucoup de chc
par des gestes ainsi que par des actions: joavgite, je ferme le cahier, je donne le livre,
prends le crayon. On peut accomplir ces actionkesew se servir aussi d’objets pour transmet
la signification des prepositions (exemple:surssaans). Le professeur ne doit jamais oublier g
'action et la situation doivent étre synchronisé&esec les paroles dont elles représentent
signification. Il faut absolument privilégier lalation entre le signifié et le signifiant étrangen
essayant de laisser provisoirement hors du cikewignifiant de la langue maternelle. Nous savo
bien que le lexique signifie contexte car le motésenseigné seul, n’est qu’un son ou un ensem
de sons. Le contexte situationnel joue un rélerdeét@nt puisque c’est lui qui donne sa valel
sémantique a l'unité lexicale. Il n'existe sans téopas de meilleur moyen-pour apprendre
désigner les couleurs en francais- que d’assodgiectdment I'image visuelle de cette couleur avi
le mot étranger, et pour parler d'une action, qiassbcier le mot a cette action en train de
dérouler.
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Mais I'apprentissage sera plus efficace si le apgarait dans un contexte verbal natur
c’est-a-dire si le mot est accompagné d’autreseanéxicales et s'’il est intégré dans une structt
grammaticale. Le professeur doit tenir compte adssla realisation d’'une combinatoire lexicc
grammaticale qui est d'une grande efficacité pdacquisition des structures. Les methoc
d’apprentissage actuelles font un usage intensifadeommutation pour réaliser le montage di
automatismes de langue. Le professeur doit formez ses éleves I'habitude de s’exprimer, des
début, par des phrases complétes: c’est pourqgueddabulaire devra étre enseigné en conte:
dans une chaine parlée naturelle. Dans les cldssa®ébutants le vocabulaire sera présenté dan
dialogue reflétant une situation de la vie quotidie. La situation crée les conditions du dialog
qui, se développant a son tour, fera évoluer lzasdn; langage et situation se trouvent ainsi
position dialectique. Les procédés contextuelsirfdiéin, énumeration, substitution, opposition
sont utilisés des que les éléves possédent déjartain vocabulaire. A ce niveau on peut utilise
des mots connus par les éléves pour enseignegrdication de mots nouveaux et des nouvell
structures. On y arrive en placant les mots nouweams des contextes verbaux qui leur donne
un sens. Ainsi, on peut définir les mots nouveaax ges mots déja connus. Avec des éléves
niveau avancé on peut élucider le sens des méasda des synonymes, antonymes, homonym
on peut leur présenter les champs lexicaux et/anasique. On peut aussi enseigner
signification de certains mots en les substituand’@tres mots ou a des syntagmes. Pc
I'élucidation d’un vocabulaire de substitution ogup comparer les termes commutables entre e
Pour render les éleves conscients des différengeséparent les synonymes, le professeur pi
utiliser la méthode de l'analyse sémique. L'utiisa des antonymes est aussi un procé
contextuel.si I'éleve connait la signification d’umot, on peut lui apprendre son contraire. 1
polysémie des mots pose aussi des problemes kdifialix éleves qui apprennent le francais. C’¢
toujours par un procédé contextuel que le profess@iforcera de lever 'ambiguité des mot:
L'utilisation des procédés contextuels servant segmer la signification respecte les principle
cartésiens d’aller du connu a l'inconnu et du sengli complexe car on a vu que le professe
s’appuie dans son travail sur les connaissancesalez acquises auparavant par les éléves.
traduction offre au professeur la solution la plagide et la plus confortable pour expliquer lesse
d’'un mot. Parfois, elle est plus claire qu’une loagxplication en langue étrangere. Apres avi
présenté les mots nouveaux par les procédés dostuemons de parler, le professeur invitera |
éleves a reproduire ce qu’ils ont entendu. Plusiegpétitions sont necessaries pour obte
I'acquisition. Le professeur obtiendra le reemples termes enseignés soit de maniere orale, sc
I'écrit. Les éléves ont besoin de fixer le vocalrelacquis, de le mémoriser, puis de le faire pas
de l'état passif a I'état actif. L’apprentissagewicabulaire met en jeu, comme tout apprentisse
linguistique, I'exercice de la mémoire. L'expérienmontre que I'apprentissage en situation facili
la mémorisation.

Les moyens utilisés dans l'acquisition du vocaielaarient selon le moment de leu
utilisation: avant la lecture de texte par la casaé@on introductive ou I'exposé; au cours de
lecture du texte; au cours du travail indépendant’@ééeve. La conversation introductive est |
moyen le plus fréiquemment employé dans les cladeelmngue. Elle comprend a la fois |
présentation et I'exploitation des mots nouveaule Eonsiste a présenter le mot, avant la lectu
Ce sont surtout les mots-clés que I'on présentee anoment-la. Ces mots sont absolume
indispensables pour que I'éleve saisisse la satitin globale du texte de lecture. Chaque mot
présenté par rapport au précédent ou par rapgataqui ont été acquis precédemment. L’expc
peut aussi présenter les mots-clés d’'un texte, damsclasse d’éleves moyens ou advancés.
expose doit étre bref et simple. La présentatiotegploitation des mots nouveaux peuvent ét
faites au cours de la lecture d'un texte mais wmagent dans des classes d'éléves advanc
L'utilisation du dictionnaire marque la transitimers le travail indépendant de I'éléve et par c
aspect contribue a son éducation complexe. Le itrakaant les trois étapes nécessaires
I'assimilation du lexique ne suffit point a transfeer ces connaissances en acquis effectif.
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C’est par de nombreux exercices que l'on peut figertransformer les nouvelles
connaissances en automatismes. C’est seulemenepagxercices variés que le vocabulaire pe
étre consolidé et enrichi. Les types les plus feddgi d’exercices lexicaux et sémantiques sont
exercices a trous (a pointilli€), les exercicesataplacement de certains mots par des synonyn
d’antonymes etc, les exercices de paraphrasext@siees de mise en ordre d’'une série de mc
d’adjonction d’adjectifs a un nom ou d’adverbesraverbe, les exercices de choix de la forn
convenable entre deux ou plusieurs formes proppdéss exercices de construction et c
développement de la phrase, les exercices de redul# certaines expressions a des mots simg
etc. Les jeux linguistiqgues et communicatifs présenheux-aussi des avantages incontestables ¢
I'acquisition d’'une langue. lIs reposent sur I'emipiépété et organisé d’'un lexique ou de certair
structures lexico-grammaticales, ce qui les renstejptibles d’assurer la systématisation de
matiere acquise.ll existe plusieurs types de jeles jeux individuels, silencieux, généraleme
écrits, ou s’appuyant sur des cartes et des domilessjeux verbaux, linguistiques, destinés a fa
découvrir aux apprenants cetaines subtilités deategue, 'homophonie, la polysémie, I
paronymie. Ce sont en général des jeux de motsgidedissements linguistiques, des devinette
des plaisanteries; des jeux de groupe qui favdril®rcommunication, des interactions qua
autonomes dans le groupe. Habituellement, pourngjéu soit jeu et qu’il atteigne son objecti
educatif, il est nécessaire en formuler les redkes le début: un bon jeu doit favoriser I'emplc
correct et juste de la langue; un bon jeu est s@desnent créatif, il place toujours les joueu
devant un probléme a résoudre; un jeu d’équipeaair recours a l'initiative des joueurs, a leL
astuce et a leur esprit d’émulation. Parmi les jelex mots, le calembour est trés fréquer
L’éducation au calembour francais suppose un nieeamcé d’étude de la langue, I'existence d't
savoir langagier riche (polysémie, homonymie, pantie, ambiguités grammaticales, connotatiol
linguistiques etc.), de méme qu’une certaine habitiscursive qui permette de faire jouer le
homophonies, de laisser entendre un sens évoquigrdeun sens présenté. La pratique d
calembours releve donc de I'ethnographie de la comication, ce qui présente un grand intér
dans le processus de I'éducation au langage desrapys étrangers. D’autres jeux linguistique
appréciés par les éléves de tout age sont lesddse les rébus. Les mots croixés occupent 1
place privilégiée parmi les jeux linguistiques.

Conclusion

L’enseignement du vocabulaire se propose de fognaduellement chez les éléves de
habitudes nécessaires a I'expression mais audgsif@érrhation. La conversation introductive ser
surtout a I'acquisition de la langue comme moyerca@munication et d’expression. Mais il fau
donner aussi a I'éleve la possibilité de s’inforrtaart seul: il faut I'orienter vers la compréhemsio
d'un texte sans l'aide du professeur. Cette fornee tivail se caractérise par une activi
individuelle faite en classe, sous la direction ghofesseur et qui donnera a I'éleve pleir
satisfaction. L'utilisation du dictionnaire représe une étape importante dans I'enrichissement
connaissances des éléves. L’habitude de ce tnaeaitettra a I'éléve de continuer, méme apres
periode d’études, a enrichir ses connaissanceswlesis.
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LA DIDACTIQUE DE L' ARGUMENTATION
-Etude-

Professeur Bengescu Otilie

Introduction

L’argumentation est souvent associée a I'étude ifiérehnts contextes de communicatiol
spécialisée dans les interactions socio-économjdegselations commerciales, la communicatic
scientifique, les discours universitaires et pédagees, la communication politique et les discou
des médias. Elle constitue un sujet d’analyse Ipgié aujourd’hui devant la montée en puissan
des enjeux de communication que connait notre tgoai€heure des réseaux sociaux et d’Intern
des images a profusion déclinées sur tous les sispghangées, diffusées, zappées, dans
instantanéité qui fait débat et interroge sur ltiehce des moyens technologiques ¢
communication, sur le contenu et la pertinence idésmations circulant dans les différent:
domaines professionnels, susceptibles d’appuyeyuiaentation.

Les recherches en didactique du francais

Dans la classe de francais, la langue estfaid outil pour enseigner et apprendre et ob
d’enseignement-apprentissage. L'échange verbal nstitbe donc un lieu et un espace c
développement. La réflexivité et I'analyse de mpadis, moments d’analyse du discours ou
discours sur le discours sont inhérentes a lapliseifrancais Le métalangage rempli le réle de
lier le savoir savant et le savoir a enseigner atigpe ainsi a la constitution du statut de
discipline .Des approches ergonomiques ou d’analgsdiscours ont donc beaucoup a apporter ¢
didactique du francais. Or, ces apports doivenir teompte a la fois des spécificités du trave
enseignant, mais aussi viser des apprentissagaftene@ jeu des savoirs, des notions et d
démarches inscrits dans des traditions discipksair

L’analyse des conduites professionnelles de I'gmegit dans sa classe, ses savoir faire di
la gestion du temps, ses gestes et sa positiororatigy son usage de I'espace ou des oult
matériels doivent s’articuler a une réflexion sfigaement didactique une activité corporelle, L
usage de I'espace et des pratiques d’inscriptmmed¢ours a des supports, sont déterminées pa
en méme temps contribuent a la définition et lacstiration de telle ou telle connaissance (
compétence a instaurer dans un domaine discipic@nné.

Il existe des textes et des auteurs incontoursdbtequ’il s’agit d’expliciter la théorie de la
transposition didactique. C’est le cas des écritss Mrret, de Chevallard, de Conne et
Schneuwly. Avec la théorie de l'anthropologie diitage, Chevallard (1985/1991) continue e
réflexion amorcée par le sociologue Verret (197&par des transformations des savoirs. S
originalité est de considérer l'institution scoéagn elle-méme. Dans une approche anthropologi
du didactique, Chevallard concoit la transpositicdactique comme un processus dialectique en
les personnes et leur institution. La didactiqueligt les conditions et les mécanismes possibles
transposition institutionnelle des praxéologiesqleelles sont des systémes permettant d’analy
toute action humaine. L'intérét du travail de Cor({i®96) est de proposer des définitions d
termes desavoir et deconnaissanceafin de situer la question deapprendredans le champ de la
didactique. Ces distinctions 'aménent & montrergeai sa démarche d’analyse n’appartient p
aux champs de I'épistémologie génétique et de yahmdogie piagétienne, ce qui lui permet d
caractériser le champ de recherches de la did&ctigel traitement des concepts shvoir et de
connaissanceconduit Conne a aborder celui deédiatisation Pour lui, les processus de
médiatisation servent & induire la connaissancaideldes transformations de situations relatives
ces savoirs.
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Schneuwly donne une toute autre définition au cphdeconsidére la médiatisation comm
un ensemble de moyens pour transformer les capatagir dans des situations, pour développ
chez I'éleve des maniéres de penser, de parlamigiéou de se comporter dans certains context
Schneuwly (1995a) s'intéresse également aux él@&mepti peuvent venir |égitimer une
transposition didactique donnée. Quels savoirsaiiétre impligués dans ce processus d’app
didactique? Sous quelles formes le sont-ils ? Les pistesedense qu'’il formule fournissent ur
cadre a l'analyse des contenus enseignés dansrdégups de classe. Le didacticien ancre
réflexion sur la transposition didactique dansddre disciplinaire du francais.

La théorie de I'argumentation

Selon la théorie de I'argumentation de Ducrot esdambre, I'argumentation revient
exercer une certaine influence sur autrui tout emelrant a lintérieur du discours. Un
argumentation a lieu quand le locuteur L1 présanténoncé E1 ou un ensemble d’énoncés dan
but de faire admettre par un locuteur L2 un autrenéé E2 (ou une classe d'énoncés). E1
'argument, E2 est la conclusion. D’une fagon gélgrtout énoncé est considéré comme conten
un aspect argumentatiét en particulier un@rientation argumentativet un aspect thématique
L’aspect thématiqupeut étre compris comme la valeur informative osees lexical de I'énonce.

L’ orientation argumentativest une«classe de conclusions suggérées au destinatasiie ¢
que I'énoncé présente comme une des visées dendi@tion» Dire par exemple a quelgu’un:
«C’est un bon film»¢'est d’abord faire une assertisar I'objetfilm présenté comme ayant pou
gualités «il est intéressant», «les acteurs jouent bienles scénes sont belles»puis orienter le
destinataire vers la conclusiangumentativex Je te recommande de voir ce filmdn voit bien, a
travers cet exemple, que I'énoncé accomplit un gaten’est pasimplement celui d’asserter ot
d’'informer mais aussi un acte d’argumenter, bas@ise vision favorable ou défavorable de I'obje
en question. En d’autres termes, toute classe d’énoncés évaluatifs ou appréciatifs,sont
apparemment informatifs, soribndamentalement argumentatifgl'informatif étant un dérivé
délocutif de I'argumentatif» Pour ce type d’énoncéBargumentativitéest plusimportante que
linformativité. L'orientation argumentativelétermine la valeur argumentative de I'’énoncé. De
énoncés sontoorientéslorsqu’ils s'orientent vers une conclusion commune, aati-orientés
lorsqu’ils sont destinés a serdes conclusions opposéé&s.on dit par exemplezJe suis fatigué
mais j'ai un rendez-vous important».

L’énoncése compose donc de deux propositions dgatsuis fatiguésest p et«j'ai un
rendezvous importantest q. On peut dire que p s’oriente vers la commtus «je ne vais pas
sortir» alors que q sert la conclusion noR4e vais sortir»Par contre, les deux

Ducrot et ses collaborateurs portent particuliérgnteur attention sur un certain nomiole
mots qu’ils appellent desiots du discoursu encoreconnecteurs argumentatif€esoutils de la
langue donnent au discours son orientation arguatieet lls possédent urdouble fonction: ils
lient deux unités sémantiques et conferent una@amentatif auxinités qu’ils mettent en relation.

La compétence argumentative

Dans quelle mesure la forme discursive et lingyigti des messages échangés et
parametres situationnels redéfinis a 'une des elbes/technologies et de I'évolution des modalit
de communication, interviennent-ils dans la com$ton de I'argumentation ? Dans le domaine
la didactique des langues, au croisement de néfiexion sur I'argumentation, nous connaissol
parallelement aujourd’hui une expansion tres ragtedemandes de formation linguistique pour ¢
publics spécifiques, surtout depuis le début deséesm 2000. L'importance des échang:
économiques mondialisés entraine une mobilité psidanelle et étudiante en forte croissance. |
nouvelles démarches didactiques voient le jour pmaompagner ce processus: le francais
objectif spécifique, le francais langue professallenet tout dernierement le francais sur objec
universitaire.
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Parmi les besoins analysés de ces publics compdségrofessionnels, d’étudiant:
allophones dans les universités francaises, deantigyr.. la maitrise de discours a caracte
argumentatif constitue un besoin avéré tant en céngmsion qu’en production écrite et orals
L’argumentation constitue le point ultime des aedigns en langue et requiert de la part ¢
didacticien, une analyse de ses caractéristiques lda différents discours gu’il doit exploiter @ésd
fins pédagogiques.

Si la capacité a argumenter est en partage auprésud les individus, comme compétenc
sociale, acquise empiriquement dans le cadre ddnhdigge quotidien, les usages scolaires
'argumentation en revanche s’inscrivent dans ypeese d’'usage restreinte, faisant appel a ¢
compétences qui résultent d’'un apprentissage @@aplus que d'un transfert spontané d'ur
compétence extra-scolaire vers une compétenceirechlappropriation par les éléves du discoul
d’argumentation, si elle peut passer par le regedegpratiques argumentatives au fil des oeuv
lues, de textes étudiés, doit aussi se fonder'sifiort entrepris par les éléves pour se situersda
une interaction a finalité argumentative et notireéer a la simple confrontation de points de vt
antithétiques. Argumenter a I'écrit demande quedeépteur sorte de son point de vue propre
projette dans celui de son lecteur potentiel. Lamiance des calculs a entreprendre (quelles sent
positions supposées de mon lecteur ? sur quelsnargs se fondent-elles ? quelle stratégie adoy.
pour I'amener a changer d’avis ? etc.), avant mémese mettre a écrire, implique que I'élév
dispose déja de cette expérience acquise dansafigehoral, qu'il puisse justifier ses choi.
stratégiques, ses démarches, la sélection des angsien fonction de son interlocuteur. L'age di
éléves semble jouer dans cette perspective unmplertant. Caroline Golder propose de distingu
les étapes suivantes:

- au départ (10 ans), le discours [argumentatiSiamation écrite] serait composé d’'une sui

d’arguments (d’abord juxtaposés puis connectés)

- il serait ensuite, vers 14 ans, contre-argumgntagis encore trop «contraint» par la penst
du locuteur pour étre véritablement dialogiqueldeuteur sait qu’il doit tenir compte des
arguments opposés mais ne parvient pas a envisageril dit de «lI'extérieur»)

- enfin, vers 16-17 ans, le «contrdle extérieurtadeonstruction du texte permettrait d’élabore
le discours sous une forme intégrée dans suivreotgenisation du type argument-contre
argument-argument-contre-argument.»
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LE JARDIN, UN MONUBNT VIVANT

- Etude didactique -
Professeur Bengescu Otilie

Cette étude est realisée a la suite d'ugestde perfectionnement sur la pédagogie
patrimoine, ayant comme objet de recherche lenapiirtie représentative du patrimoine culturel
naturel des sociétes

Les jardins publics du monde se constitgrbiles ouvertesgevenant detableaux vivants
dont le peintre est la société qui leur donne aaiss. lls gardent des traces parlant des civitisati
anciennes et absorbent les expressions de toutammnt culturel des époques traversées.

L'Histoire des jardins en Europe

L’histoire du jardin commence avec les ptugiennes civilisations: celles d’Egypte, d
Perse, de Gréce et de Rome. Le jardin jouait windportant dans la vie économique et sociale,
a aussi servi de représentation symbolique du Bafadns la tradition judéo-chrétienne, Adam
Eve ont été chassés du jardin d’Eden, qui symhibles®aradis.

Le jardin perse, adopté plus tard par litsl@tait une représentation du Paradis, un état
bénédiction selon le Coran. En fait, on utilisaitiéme terme pour désignepkradiset leparc en
ancien perse. Xénophon a écrit de Cyrus le Gra@delgue part qu’'il séjourne, dans quelque pa
gu'il aille, il veille a ce gu'il y ait de ces jairts appelés “paradis”, qui sont remplis des plukebe
et des meilleures productions de la teri2dns ces jardins anciens, qui suivaient généraleoren
structure formelle, on trouvait des plantes quicaf@ent de 'ombre ou un abri, qui avaient ur
fonction décorative, des vertus médicinales ou encm usage culinaire. Depuis toujours, on
cultivé des plantes importantes: fruits, fruits ssecéréales, légumes et aromates faisaient pz
intégrante de la vie. Outre les jardins entreteriusavait souvent de grandes zones boisées p
des villes, ou I'on chassait le gibier. Il seraiexact de considérer le jardin comme une simj
collection de plantes; pour les riches, le jardimtéun lieu de repos et de loisir, ou I'on pouva
jouer a des jeux, écouter de la musique, dineaesat. C'était une extension de la maison, u
piece en plein air. Il semble que méme les foyesplus pauvres avaient des plantes, généralen
des aromates, méme si elles poussaient dans deamis I'Egypte antique, les plantes ont joué
role majeur dans I'économie comme dans les cérémaoreligieuses. A Thébes, aujourd’ht
Louxor, il y avait plus de 450 jardins et de granéservoirs d’eau, auxquels on donnait souvent
nom de bassins sacrés. On attribue souvent aux iRehaaséparation de I'utile et du décoratif; |
potager et le verger ont été séparés du jardimdmoent: les premiers jardins maraichers et ¢
parcelles de terre cultivées sont apparus a |lalpénie des villes.

Il existe une ressemblance étonnante dasrgardins des civilisations antiques et cel
d’aujourd’hui. Les jardins étaient souvent entoutésnurs, pour protéger des plantes utilisées d
la cuisine ou pour se soigner. Le jardin péristgimain, ou piece extérieure, était décoré de tabl
fontaines, peintures murales et plantes odora@iesron raconte que le jardinier “a tout envelopj
de lierre, pas seulement les murs de la villa, massi les espaces entre les colonnes des adées.
et si bien que les statues grecques semblent l@iteavail de jardiniers paysagistes et arbor
fierement leur lierre.” Wilhelmina Jashemski, uneh&ologue américaine qui a mis a jour ¢
nombreux jardins de Pompéi et d’Herculanum, exgliqa role du jardin: “Le jardin était
intimement lié a de nombreux aspects de leur laecHitecture, publique et privée, la peinture, |
sculpture, I'expression esthétique, I'horticultuféconomie, la religion, le travail, les loisirg e
'aménagement urbain.”
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Les jardins parisiens
ljardin européen au Moyen Age

Du Moyen Age au XVllléme siécle, le jardin &w d'une fonction utilitaire ou de
recueillement dans les enclos religieux vers unetfon d'agrément et d'ostentation royale. Ense
dans des enceintes édifiées pour sa défense,iger@diéval n'a guere de possibilité d'extension.
cette époque, le jardin, protégé de I'extérieurdes murs, a surtout une fonction utilitaire ou ¢
recueillement dans les enclos religieux. Au gré degages et des découvertes des nouve
continents, sont ramenées flore et essences inesngui viennent enrichir et transformer le déc
végetal. Mais seuls certains privilégiés, abbayeswistocrates, en possedent. Ces jardins privés
seront ouverts qu'avec parcimonie a un publiceagtr

Musée de Cluny

Le Jardin contemporaine d’inspirationmédiévale(un jardin fermé, caché, la nature e:
domestique, la structure de I'espace renvoie alenge la création, reprenant le theme des flew
bibliques).

Les jardins de la Renaissance francaise

lIs ont évolué du style humaniste italeeu style maniériste, puis baroque; 'lhomme a ¢
considéré, non pas seulement comme faisant partlamivers, mais comme centre de l'univers
Les jardins de Vaux-le-Vicomte (1661), dessinésAuaaré Le Notre, démontrent un usage adrc
des vues, des niveaux et des reflets, et plus entdomination de 'homme sur la nature et I
autres hommes. “Vaux est le paradigme du jardinces. Congu pour étre admiré du chéateau
symbolise l'autorité du chatelain, le jardin offtene vue
unique qui donne au spectateur le sens d’'une ehittune
symétrie SEH
rigoureuses, qui a la
fois subordonne et
embellit 'ceuvre de
la nature.” Aucun ==
jardin - n'est plus =N
impressionnant  qu e
Versailles, créé pare: 4
Le  Notre;  son g _
N échelle est el ) >
imposante, ses excés au-dela de lI'imagination. Teujue I'on voyait appartenait au Roi, Loui
XIV.
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Mais il est également apparu que 'homme avait inedune vie plus simple, comme le
témoignaient les bois alentours et la ferme de dAritoinette.

Les Jardins musicaux de Versaillegjardin a la francaise), une vraie ceuvre d’'ad. |
nature est domptée. Ces jardins représententréegimn d’'une domination totale sur la nature. L
mots qui les caractérisent le mieux sortre, géometrie, symétrie, rigueur.

Le jardin — approche didactique

Le jardin est un vrai trésor de ressources pédggeg qui peuvent étre exploitées selon
multiples perspectives:
- I'histoire/ 'imaginaire - mettre en ceuvre de®jpts/activités afin de motiver les éléves pour
texte/la lecture/l'art; étudier les légendes desdifs, les ceuvres littéraires et artistique
I'iconographie;
- la fonction, culturelle, esthétique, éducativetédmique, scientifique etc.);
- le role/ le rapport avec le paysage.

Pourquoijardin monumerit

Parce qu'urjardin est une composition architecturale et vétggiqui, du point de vue de
I'nistoire ou de l'art, présente un intérét public.

Pourguoi monument vivaft

Parce quée jardin est une composition d'architecture daminhatériau est principalement
végétal donc vivant.

Lectuscientifique d’un jardin

Le jardin sauvage représente la natugpui suit son coursla nature libre. Méme si nous
connaissons l'histoire de ce lieu, il est I'épreuveontestable que la nature peut survivre au mili
de la civilisation. L'objectif de ce jardin s’ingcdans des préoccupations écologiques.
(visite-conférence animée par Pascal Bonneau, iredes Espaces verts et de I'environneme
de Paris).

Refuge a papi

Le jardin contient des plantes indigenes, exotigidgeaucoup d’espéces d’animaux
(oiseaux, mollusques, insectes).
Structure du jardin - partie terrestre (arbresnigls, murs végétaux etc.)
- partie aquatique-petit étang ou vivent des animaux
Chague élément du jardin a son réle bien défininmwe végétal reflet et maintient la chaleur ¢
I'étang nourrit et cache les animaux aquatiquelsiesr.
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En guise de conclusion

En tant que ressource didactique, le jardin e siu carrefour des disciplines et peut éi
mis au centre des projets qui permettront aux éléee prendre en compte I'enrichissement d
connaissances, le développement des compétencetedantre de I'enseignement de I'histoire, di
sciences, des arts, des langues vivantes, deédealitre et la diversité des interventions coesre
sur les jardins.

Le jardin peut devenir I'espace de perceptibimspiration, le lieu ou les éléves découvrel
la poésie, la littérature, le vocabulaire de lairaet développent leur intelligence créative alrea
des divers ateliers (écriture, peinture, photogegph
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TEXTUL LITERAR IN PROCESUL DE INNATAMANT

Onea Emilia Tatiana,
Profesor pentru rivamantul primasi prescolar

In perioadscolarititii mici se acord o atemie deosebit studiului limbiisi literaturii romane
datoriti contribuiei acestei disciplingcolare la cultivarea limbajului oral scris al elevilor, la
cunogtereasi folosirea corect a limbii romane, la Tnitarea tehnicilor de baz ale actividtii
intelectuale. De asemenea, prin intregil sortinut, Th special prin cgmutul textelor literare,
acest obiect de Twmant are menirea de a trezi interesul pentru cgems de a forma capacitate:
de a surprinde, de a descoperi towuturi si forme ale realittii exprimate intr-o multitudine de
modalititi de expresie.

Literatura, chiar la nivelul la care estpartizai in manualele de limbg literatura romaa
de la ciclul primar, prin diversitatea textelorefelevilor oportunitatea de a parcurde specifice
ale cunosterii de la concret la abstract, de la igieila reprezentarg fantezie, ajungand in posesi:
unor multiple instrumente utile satisfacerii doeinor de a descoperi realitatea incoafoare.

Literatura pentru copii este constitudin ansamblul creglor literare ( populare sau culte),
accesibile prin camut si forma copiilor de diferite varstei valorificabile in formarea acestora, ir
cadrul activisitilor scolaresi extragcolare. Astfel, in cadrul literaturii pentru copialorificabile in
etapa Tn#tamantului primar, se rematr@xistena a minimum doicomponente analizabile:

- literatura credt pentru copii;

- literatura valorificabii Tn formarea copiilor,dra Tnsi ca autorii 8 fi avut copiii ca
public<inta.

In cadrul procesului instructiv-educativ, importareste selg@ in sfera textelor din
literatura pentru copii, centtgafndeosebi pe conceptele de accesibilitataccesibilizare, atat la
nivelul continutului (al mesajului transmis), cgitla cel al formei (al limbajului valorificat).

O trecere in revist a textelor literare din manualele de limka literatura romaa
evideriaza faptul & textele in versuri sunt aduse in ai@melevilor in@ din clasa intai, ca suport ir
realizarea alfabetizii (Poveste de iad Mameij Furnica Rinica, Bondarul leng de Elena Farago,
Vara de Marin SorescuSomnoroase gsirele de Mihai Eminescu ). In clasa a doua, poez
reprezind aproximativ o treime din totalul textelor literai@ timp ce in clasele a tresaa patra
ponderea ei inregistr&p woali crestere.

Incercand o clasificare a poeziilor gemurisi specii, se constatcd genul liric este cel mai
bine reprezentat prin pasteluri (optsprezece), ipogligioase (nod, incluzandsi colindele)si ode
(sase), iar genul epic este ilustrat doar prin diabule.

La nivelul ciclului primar curriculum-ul impune netruirea unui demers didactic echilibre
la nivelul obiectivelor care as permii dezvoltarea tuturor componentelor compgende
comunicare, achiga unor competge de ordin strategic prin intermediulrora $ se asigure un
parcurs de intare reflexivsi autonom, elevul devenind astfel capaldl mura in relgie si sa
utilizeze adecvat informia din diverse campuri ale cungarii precumsi implicarea actid a
elevului Tn propria formare, printr-o perspeétiflexibila asupra cognuturilor. Astfel, la nivelul
obiectivelor de referigd sunt puse Tn valoare obiectivele de ordin atitaklidatorii potenialului
interactiv si motivant pe care 1l asigir sprijinind astfel nevoile emionale, de adaptarg de
relaionare specifice acestei varste. Actitile de invitare pun accentul pe crearea unor itk
Tnvatare interactivagi productivesi nu repetitivesi individualiste.
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STUDIU METODIC ASUPRA PROBLEMELOR DE BACALAUREAT

Profesor DoandeDaniel
Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu

In Tnvatamantul preuniversitar actual, elevii din clasel¥lka terminale, care se pratgsc
pentru examenul de bacalaureat, se corfrpatde o parte cu dificdlile in Tnvitarea matematicii,
lacunele teoreticgl inabilitatile de a rezolva probleme, iar pe deigarte cu lipsa unei motivia
serioase de a ita matemati&. Pentru a compensa toate aceste aspeeté motiva pe elev in
Tnvatarea matematicii, este nevoie d@alisse explice elevilor £ matematica, dintre toate obiectel
studiate in inggamantul preuniversitar, dezvaltel mai binesi cel mai mult gandirea, inteligem
elevilor.

Si unde nu este nevoie de gandirele inteligema? In orice activitate a omului de azi est
nevoie de gandirg inteligena, atat in activiitile socio-economice, dar mai ales intaipersonal
a fiediruia, In familie, In societate, in r@le cu semenii.

Motivandu-| astfel pe elev, este o Awang casi elevii foarte ptin sau deloc interegade
matemati& si se sensibilizezg si arate interes pentru matemati€ste necesar ca dupe elevii
au fost astfel motiug si nu fie Tné@rcai cu mulé teoriesi cu multe exergii, ca temi pentru acas
ci s le fie explicate la inceput goe naiuni de teorie, concisg clare, iar apoi &li se dea exergi
usoare, aplicai imediate ale teoriei.

Apoi se poate continua gradual cu probleme de Il mai yoare la cele mai grelg mai
complexe, desigur aceast&dndu-se 1n timp, timp care poate fi mai lung &l scurt, in funige
de potegialul intelectual al elevului, dar totdeauna drmdu-se descompunerea problemei pg p:
logici, simpli, punandu-se n evid@maiunile teoretice ce apar precumdeile de rezolvare.

La problemele la care se ajlidirect o ngiune de teorie — proprigt, formula, teoreni, etc.
— elevul trebuie deprinsiglistingi singur ce npune de teorie solicitproblema respectivsi cum
trebuie & o aplice.

Situgia se schimiinsi la problemele piin mai grele, cai la cele grelesi complexe unde
este nevoie ca profesorud msiste pe cele cateva idei egale de rezolvare care apar in ace
probleme, & le explicesi si-i deprindi pe elevi ca & gaseasg singuri acele idei de rezolvare.Est
nevoie mai ales ca elevul Bicreze cat mai multe probleme pentru gtiga experiefa necesarsi
a ajunge singuraggaseasg acele idei de rezolvare.

La Tnceput va fi foarte greu, dar dguerseveredznu vor intarziasapa# si roadele muncii
lui. Astfel, dup ce elevul incepeisse apuce mai serios de pitagga examenului de bacalaureat |
matemati&, va intampina numeroase nedumeiiblocaje datorate lacunelor teoretigabilitatilor
de rezolvare a problemelor; dar treptat, treptaijaf de profesor, va rgiumai intai 4 faci singur o
jumatate de problegy apoi o probler si dupa un timp mai lung sau mai scurt, in fagiecde
potertialul intelectual al fiegrui elev, va regi sa faca chiarsi probleme mai grelg chiar dificile.

Experiena la clag arati clar & rezultate bungi foarte bune la proba de matematde la
bacalaureat au avut in general elevii care au tuwmastant de-a lungul timpului la matematsg
mai mult, au perseverat in pitigea lor.

Acesti elevi au avut voita de a regi, nu s-audsat dezarmade muntele de dificudti ce se
ridica la Tnceput in f@a lor, de lipsa de cugtinte teoretice, de lipsa de expefiein rezolvarea
problemelor. Au persevergit dintre cei care au perseverat, clyiacei mai pgin dotgi intelectual,
au reyit si ohtina peste 5 la proba de matematitn concluzie, pentru o reitia a elevilor la proba
de matematitla bacalaureat este nevoie, din partea profesodéuw buti ghidare in pregjirea la
matemati& a elevilor, dar mai ales este nevoie deavoimta si perseverefd in studiulsi Tnvatarea
matematicii in vederea pragii examenului de bacalaureat.
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in cazul problemelor foarte simpgesimple ce se reduc la aplicarea unei teoremenrigtti
sau formud, elevul trebuie ghidat astfel incét iecunoast singur ce anume formiylteoreni sau
proprietate trebuieasaplice.

Exemple:

1.5 se determine coordonatele varfului parabolei iaseéungiei f: R — R, f(x)=x*+4x-5.

Soluia problemeisi deci implicit formula care trebuie apliéase affi "ascung” in enun—

cuvintele coordonatele varfului parabolei sugeieatevului & este vorba de formulele
coordonatelor varfului parabolei:

Xy= -E:-E:-Z sl yv=- a A=b’- 4ac=16-4(-5)=36, deci,x-2 si y\,:-3—f: -9 = v(-2,-9).

2a 2 4a’
2. Rezolva in R, inecuaiaig< 0. (Bacalaureat lulie 2012).
X —

Aici nu este nevoie de o formiudnume ci de o simplobservée si anume se explicelevului
ca o fragie ce are nudratorul pozitiv pentru a fi strict negatitrebuie ca numitorulasfie strict
negativ: X-3 < 0= x< 3 = xe(-x,3).

10 O
3. Fie matricele HX)£0 1 Inx|, Xe (0,+0). Aratati ca detH(x)=1, x(0,+0)
00 O

Elevului i se explia ca fiind vorba de calculul unui determinani se aplice o regal
cunoscut si usoard de calcul a determindlor si aceasta nu poate fi alta decat regula lui Sarrus:

10 O
0 1 Inx
Det Hx)=0 0 1 |=1+0+0-0-0-0=%Xdet H(x)=1.
10 O
0 1 Inx

in cazul problemelor goare, dar care nu se reduc la o singormula ci presupun un scurt
raionament matematig un calcul scurt e nevoie de o precizare foarégich ideilor de rezolvare
dispuse pe palogici, incat elevul & fie capabil n timp &deprindi rezolvarea ac estor probleme.
Exemple:

1. Rezolvaiin R ecuaia v x+2=x+2 (bacalaureat lulie 2012).

Elevului i se explid necesitatea punerii intai a cofigi initiale de existed a radicalului: x+2
>0 < x> -2si apoi rezolvarea propriu zigrin ridicare la ptrat: (vx+2)?=(x+2)* (ridicarea la
patrat e sugeratde prezeta radicalului de ordinul 2y x+2=)+4x+4 -

o XH4AX-x+4-2=0= X*+3x+2=0.

Profesorul, in astfel de cazuri, al unor gtude gradul Il ce se preteaa fi rezolvate cu
relaiile lui Vie't€, le recomand elevilor s foloseasg aceste reld ca fiind o metod mai rapid si
facila de rezolvare a acestor tipuri de g@udecat metoda clasiccu A si formule de rezolvare a
ecuaiei de gradul al ll-lea.

X+ X, = -3

, X1 % radacinile ecugiei x*+3x+2=0
Xl ° X2 =

Relgiile lui Vie'te‘(

-1-2=-3
Elevului i se sugereézi observe & (1)+ (-2)= ZJ = X1=-1§i Xo=-2.

Rezolvarea se incheie cu verificarea sibdur: x;=-1> -2= x;=-1soluie;
Xp=-2> -2 = Xp=-2 soluie= S={-2,-1} X;=-2> -2 = x,=-2 soluie= S={-2,-1}.
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2. In R[x] se consider polinomul f=x-x*+ax+b.
a.Calculai a+bstiind ca f(1)=0

.....

c. Determing numerele reale ai b stiind ca x;=1six,=2 sunt &dacini ale polinomului f.
(Model subiecte bacalaureat 2013 - MECTS).

a. Calcularea lui a+b este sugeretiar de ipoteza problemei f(1)=0, deci elevulseiexplid
si exploateze acedsipotez a problemei calculand:
f(1)=13-1*+a+b=a+b=0, deoarece f(1)=9a+b=0

b. a=-1si b=1=f=x3-x*— x+1, feZ[X].

Se recomaridca la rezolvarea ectiidor polinomiale cu coeficiefa intregi, adi@ la aflarea
radacinilor unui polinom cu coeficignintregi, intai 8 se caute sotille intregi printre divizorii
termenului liber (la nevoie damu are soltii intregi se cadut si cele raionale)si apoi $ se fad
descompunerea in factori primi a polinomului, fohoso adacina intrea@ astfel aflad, iar apoi
determinarea celorlalte solidevine foarte goara:

Hx)=x-x2 —x+1,  fOZ[« e (tF (2 () et tete1e o
R U R S SRR

x,=-1 radacina a polinomului, iar f(1)=}1%1+1=0= x,=1 soluie a polinomului.

Faptul @ x=1 este &dacina a polinomului f sugeredzdescompunerea lui f in factori primi.
punandu-se in evidehca factor prim polinomul x-1:
f=x%(X-1)-(X-1)=(x-1) (€-1)=(X-1) (x-1) (x+1)=(x-1F(x+1).
Acum se vede foarte claii &;=1este &dacina dubk a lui f, iar x=-1este &dacina simph a lui f.

Problemele considerate mai grelehiar foarte grele denu sunt dificile necesito abordare
mai aparte, ,greutatea” lor venind de fapt din dipde experigi a elevilor, in rezolvarea
problemelor de acest tip.

Esenial in aceste probleme este dobandirea capaa@tevului de a sesiza idega ideile de
rezolvare, care sunt mai ascunse decat in celglatdeme consideratagaare.

Exemple:

Astfel, la punctul c. al exemplului de mai sus -eBEwplul 2- pentru determinarea numerelc
reale asi b, stiind ca x;=1 si X,=2 sunt &dacini ale polinomului f, elevul este indrumatexploateze
faptul @ x;=1 si Xx,=2 sunt &dacini ale lui f, folosind chiar defigia radacinii unui polinom:
1’-1"+a+1+b=0
2°-2°+a+2+b=0
liniare cu dod necunoscute care se poate rezolva foarte simplurgtoda reducerii:

a+b=0 2a+b=-4 a=-4
2a+b=-4 | a+b=0 |b=-

f(1)=0si f(2)=0 = ( Situgia oliinuta este de fapt un sistem de 2 g@ua

— a=-4si b=4
4

Alte exemple:
1. f(x)=xInx, f(0,40)— R (Model subiecte bacalaureat 2013 - MECTS)
a. Calculgif (x)

b. Aratai ci f este crestoare p%i;ﬂo )
e

c. Demonstrd ca f(x)> E [Ixe(0,+0).
€
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Faptul @ se ceresaratam ci f e cresétoare ne sugereaza calcukm derivata de ordinuldi

si-i cerceim semnul pe intervalul cer[u%&oo )
e

f'(X)=x" - Inx+x- (Inx)=|nx+x-£:1+lnx, [ xe(0,+0) =
X
= f'(X)=1+Inx, [xe(0,+0) - astfel a fost rezolvat punctul a.
b. Din XZl =Inx > Ini(tinénd cont & In este cresttoare avand baza~2,71>1)= Inx> Inl- Ine
€ €

(aici elevul trebuie & cunoasg proprietitile logaritmilor) = 1+Inx > O(deoarece In1=Qi Ine =1)

Dxe[l,+oo).
€

Rezult deci f'(x)=1+Inx> 0, [ Xe[E ,+0) =f cresatoare pe intervaI\EI}&oo )
€ e

c. Aici In primul rand este indicat ca elevdlfe avizatsi invatat @, in general, problemele cu
mai multe subpuncte, unul dintre ultimele subpur(e@ici subpunctele bsi c.) se rezol¥ cu
ajutorul celor dinaintea lor (uneori cu ajutoruluia, alteori cu ajutorul amandurorasab.), iar apoi
si | se arate cumasexploateze punctul anterior .

Deci folosim punctul b: din f e crestoare p%l&oo ):> Ox, x> Eimplics?t f(x) > f(E), DXEE.
e € € €

Folosind punctul a{x)=1+Inx, [J xe(0,+0) si obserdm ci pentru x<l =
€

:>Inx<|nE = Inx<Inl-Ine = 1+Inx<0, O x<£, adia pe (O,E) fungia f este descresmare.
€ € €

Obserdam ci f '(x)=0 = 1+lnx=0 « Inx = -1 < Inx=Ine’ = x=el=1 si obtinem tabelul de
€

varigie a fungiei f:

X 0 E oot
€

fy job | | m T T e
1
)
€

f'(x) - - - 0 + + ++

:%punctul de minim al lui f pe (Opt) =f(x)> f(%),DXe(O,-H)O) =f(x)> -%, Ox>0 deoarece

f(i):l InE:E (In1-lne)= -E.
e’ e e e €

3. Se considerfungia f :(0,+0) — R, f(x)= 1+E +i2
X X

Determinai numarul real &1, pentru caref(f(x)—ljdx:g (Model subiecte
X

bacalaureat 2013 - MECTYS).
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A N ane A . . 1 1 .
Elevul este indrumat intaiasfaci inlocuirea lui f(x) cu 1+ +—-apoi 4§ calculeze
X X

integrala okinuta:

J‘a(f(x)—ljdx:J'a(1+1 +i2—1jdx J'a(1+i2jdx _ . 1
' X TUoXoXEoX) ot X jldx+ —dx=x
1 1 %2

a -
f+_[ X“?dx=
1

—2+1

a1+l f:a-lhlf:a-l 11 :a—l—1+1: a—1
-2+1 X

-1

X
dza-l+—
a l a a

Cond';iaf( f(x) —Ede = g ne conduce in final la rezolvarea unei gtua
X

a—%:g = 2&-2=3a = 2&-3a-2=0 cu soliiile alz-%, a=2 si retinem solgia a>1, adic a=2>1.
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TAINE ALE NATURII

DESPRE GHEAA S| GHETARI

Bibl. Zestroiu Simona,
Colegiul Tehnic Nr.2, Tg.Jiu

— =Ty In stare solid, apa formeazgheai, o structui cristaliri
| cu volum mai mare de 9% decat al apei lichide. @&he
este mai goa@ decat apa in stare lickid datorif
densititii mai reduse. Ghea pu#, perfect cristalizat este
transpareritsi incolora. Gheaa format din ap de mare e
mai puyin rezisterd decat cea de apdulce, ceea ce

permite sprgatoarelor de ghea sa riazbeasg prin
banchize.

Zapada - reprezini de fapt forme particulare de ap
ingheata. Factorii care influeggaz formarea fulgilor de nea sunfg
temperatura, curgin de aer,si umiditatea aerului. T aceti P
factori determiti atat forma catsi mirimea unui fulg. Fulgii j
parasesc baza norilogi in drumul lor @tre mmant intalnesc
diferite condiii atmosferice. Pe gmant ajung doar fulgii de ne
care nu trec prin straturi de aer cald cate s topeasg |
(temperatura trebuie sa fie mai mica de 0 gradéJ@)singur fulg X
de nea are peste un milion de cristale distinctinpoziia sa, iar
intr-un metru cub deipadi pot fi peste 30 de milioane de fulg %
La un centimetru de precipitasub formi de ploaie corespund 8
cm de #padi, iar daé e foarte afanatse poate ajunge pata 5 i
cm.

in regiunile Tn care 3pada cade Tn cantit mari
si temperatura medie andaéste negativ se formeax
mase urige de gheg@ numite ghetari. Gheaarii Terrei
- inglobeaZ mai mult de junitate din totalul apei dulai
~ reprezini o cantitate de 140 de ori mai mare decatito:
apa dulce de suprafia(lacuri, rauri, fluvii). Se disting
dowi tipuri de gheari: ghgarii montani si ghegarii de
calota.
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Ghetarii montani se intalnesc atat p4
platourile mumilor, cat si la poalele unor mun
nordici. Ei apar deasupra limitei agezilor 5
permanente, care in prezent se sitidmaltitudini de ¥
peste 5500m in zonele ecuatoriale, 5000m in zo
tropicale, 3000m fin zonele temperate, 1000m
zonele subpolaresi la nivelul nmarii in regiunile 8
polare.

Ghetarii de caloti reprezini mase
colosale de gheadin regiunile ce defgesc uneori
grosimi de 3000n3i ocupa mai mult de o zecime
din uscatul planetar. Calotele glaciare pot 1
continentale, maring mixte.

Calota antarctic ocup o suprafga de 14 milioane
de knf , adia intregul continent sudisi cu o
extindere Tn domeniul oceanic.

Calota groenlandéz are o suprafda de 1,7
milioane knf ocupi cea mai mare parte a insule
Groenlanda.

Aisberg

Din ghearii calotei antarctice, dar din calota groenlandéze desprind blocuri de ghea
uneori de mari dimensiuni, numiggsberguri. Acestea plutesc pe intinsul oceanelorapsmtopesc
si reprezini un mare pericol pentru transportul marin, putanavpca avarierea sau scufundare
navelor, @a cum s-a intamplat cu vaporul Titani

Banchiza reprezini intinse campuri de
gheaa cu grosimi de ordinul metrilor, pama zeci
de metriisi chiar sute de metri, ce se formgan
timpul iernii prin inghearea @turii de ap
oceanid de supraf@. Intre 74si 90° latitudine
nordici si intre 55 si 60° latitudine sudis.
Dincolo de paralela de BQatitudine sudia se
intinde marea caldtantarcti@.

Banchiza
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APA — FACTOR DE MEDIUSI RESURSA REGENERABILA
Prof. Maria Ramona Ustescy Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg.Jiu

In procesele vitale de peipantsi in activitatea multilateral a omului apa are un rol
deosebit, ea reprezentand practic o0 comparessgmala a vigii.

Aprovizionarea cu apeste vital pentru hiinirea populgei crescande a globului, pentrt
producerea bunurilor materiadepentru meginerea integritii sistemelor naturale de care depind
viata pe pmant. Consideratmulta vreme ca ceva de la sinadles, apa a devenit in multe zone a
lumii un factor de limitare a cgterii economicsi a produdiei alimentare.

Desi din punct de vedere cantitativ apa séuyssn fluvii si rauri reprezint doar 0,0002 % din
volumul hidrosferei, aceastcantitate de apa avut intotdeauna un rol imens intaidlerrei,
constituind una din bagjile inestimabile ale planetei. Pentru a ilustréurge care apa il joadn
viata Terrei, § amintim G totalitatea resurselor de @formeaz hidrosfera, una din sferele cart
alcituiesc invelul geografic.

Fiind una din cele mai comune substamin natut, apa intd in compozia chimia a
mineralelor din crusta planetgidin nucleul acesteia. in stare libe¥a formeaz apele subterang
umezeala solului in litosf&r oceanele, drile, lacurile, raurile, gh@arii de calote, pentru ca in
atmosfed si o intalnim sub forri de vapori, pituri de ag si cristale de ghea, iar in biosfex -
atat in lumea plantelor, céta animalelor - eaasconstituie elementul fundamental indispensal
vietii.

Una din caracteristicile importante ale apei estganea, mobilitatea, care 1i confdungia
de principal mijloc de ledura si schimb de substahsi energie intre sferele planetei. Totalitate
cailor si formelor de mgcare a apei este cunoscsub denumirea dercuitul apei in natur@ sau
ciclul hidrologic. Acest circuit este general atunci cand fenomeuaptinde intreaga plariegi local
cand se produce la saaestrans, un lac pe de-o parte regiunea inconjdtoare pe de atparte.
La baza acestui procesastonversia radigei solare ca suiisde energie, prin care se produc
evaporarea apei de la suptafaceanuluki a uscatuluisi trecerea ei din stare lichidn stare de
vapori in atmosfér Masele de vapori se deplas&éa distame apreciabile, iar in anumite cofidi
se condenseazi revin pe suprafia Terrei sub forthde precipitédi, unde mai mult de jusitate se
evapod, iar restul se stocheazin gheari, se infiltreaz in sol sau se scurge printgaua
hidrografic.

In cadrul acestui fenomen, neuniform atat intispeatsi in timp, se pot schematiza dou
circuite locale, unul deasupra oceanelor, iaélakldeasupra continentelor, precymun circuit
global, care le includg pe cele locale, reprezentat in figura 1.1.

—_— Clrey ri‘z}_.l,ﬁﬁ"] naturas

| Apa inmagazinati in == "
gnu“ﬁ ;t:,ip:di S0 Apd inmagazinats in atmosfers
; . Condensare

Sublimare

Evapalranspiralie

Api inmagazinatd
T acaana
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in virtutea acestui flux ciclic intre mare, agrpimant, apa dulce reprezinb suré
regenerab#.
in condiiile climatice existente pe planeta noaste creeaz in fiecare an un volum
aproximativ de ap dulce, dar, dg pretutindeni ea este legatle existeta unui mare circuit
global, variabilitategi calitatea ei in randul resurselor sunt deternairtie disponibilitatea ei pe
plan regional sau locai de modul in care este gospatk.
in prezent, apele ca Intregul mediu Tnconjdtor sunt supuse unui impact agresiv genel
de dezvoltarea socigii pe baza unor tehnologii poluante, ca de altiéigaga activitate uman
De aceea protg@ie calititii apelor a devenit a&i una din preocupile majore ale omenirii, de
realizarea ei depinzand &3sviata pe planeta noastrApa este deci atat materie p#isau factor
de produge n agricultudi, industrie sau Tn activitile gospodresti, catsi mediu natural al unor
nenundrate specii de p#é si plante. Nevoia de a proteja aceste fiintaturale constituie un
element de Tnsenitate esefiala in analiza modului Tn care o societafeféloseste resursele de
apa.
Resursele de appe plan mondiaki in Roméania
La o prinia vedere rezervele de @amle pe globul mantesc sunt foarte mari. Astfel s
aprecia, ci volumul total al apei existent pe glob este deait.400.000.000km(100%), din
care:
- oceanul mondial reprezintl..362.200.000 ki(97,3%);
- apa dulce repreziat37.800.000 ki(2,7%):;
La randul ei apa dulce (100%) esispandii sub diverse formg anume:
- apa cofinuta de gheari 29.182.000 ki(77,2%):;
- ape subterane 8.467.000 ¥&2,4%):
- apa din lacurgi mlastini 132.000 kni (0,35%);
- vapori de apin atmosfer 15.120 kni(0,04%):;
- apa raurilosi fluviilor 3.780 kn (0,01%).
Asa cum se obselly apa raurilorsi fluviilor, care prezini cel mai mare interes pentrt
economia diferitelotari, reprezind abia 0,01% din volumul apei dulci de pe glob.
Daa se consideranual circa 10 circuite ale apei in na&twolumul mediu de apscurs pe rausi
fluvii intr-un an ajunge la 37.800 km3, apreciinski€ in actualele condi tehnicesi economice
pot fi captatssi valorificate aproximativ 20.000-30.000 km3/an.
Pentru Romania se apreciarmitoarele resurse de agulce:

- rauri interioare 37 109 n¥/an;
- Dundrea la intrarea pe teritoriul Romaniei 17009 ni/an;

- ape subterane (4,5 + 610°m*an;

Aceste date aratclar @, atat pe plan mondial, céitin tara noasti, resursele de &mlulce
sunt limitate. Totodat trebuie remarcat ac aceste resurse sunt repartizate teritorial foa
neuniform, regimul lor de scurgere este foarte alakiin timp, iar calitatea apei nu est
satisficatoare.

Bibliografie:
http://www.hydrop.pub.ro/amenajarea.htm

http://www.hydrop.pub.ro/vn_cap51.pdf
http://en.wikipedia.org/wiki/ltaipu_Dam#November & power_failure
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BIOMASA — SURSA REGENERABILA DE ENERGIE

Prof. Maria Ramona Ustescy Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu
Prof. Codrga Nicoleta BizocuColegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu

Biomasa repreziatcomponentul vegetal al naturii. Ca farmle @istrare a energiei Soarelu
n forma chimici, biomasa este unul din cele mai popukirgispandite resurse de pénkant. Ea
asigud nu doar hral ci si energie, materiale de consttiec hartie, tesituri, medicamentesi
substare chimice. Biomasa este utiliain scopuri energetice din momentul descoperiricates
om a focului. Asizi combustibilul din biomaspoate fi utilizat in diferite scopuri — de la #flgrea
ncaperilor pan la producerea energiei electrigeeombustibililor pentru automobile.

Compozitia chimica a biomasei

De obicei plantele cam 25% lignird si 75% glucide (celulox si hemiceluloz) sau
zaharide. Frawnea glucidia este compusdintr-o mutime de molecule de zaharide, unite intre €
prin laruri polimerice lungi. Una din cele mai importantkigide este celuloza. Componan
ligninica este compusdin molecule nezaharizate. Natura utilizeamleculele polimerice lungi de
celuloz la formaregesuturilor, care asigaiintegritatea plantelor. Lignina apare in planteceaa
de genul lipiciului, care leagnoleculele celulozice intre ele.

Formarea biomasei

4 Bioxidul de carbon din atmostegi apa din sol particip

4 Solor Enorgy +
4 Carbon Dioxide.
4

A\ in procesul ofnerii glucidelor (zaharidelor), care formeaaz
' .blocurile de construge” a biomasei. Astfel, energia salar

utilizata la fotosintei, isi pastreaz forma chimi@ in structura
biomasei. Dat ardem efectiv biomasa (extragem energ
chimicd), atunci oxigenul din atmostesi carbonul din plante
reagioneaz formand dioxid de carbogi apa. Acest proces este
ciclic, deoarece bioxidul de carbon poate partidgipa nou la
procesul de formare a biomasei. Pe parcursul eltmsecole
omenirea a Tntat & olina formele fosile de biomas in
deosebi, sub forinde crbune. Timp de milioane de ani resturil
vegetale se transfoein combustibil. Dg combustibilul extras
are aceed compoziie — hidrogensi carbon - casi biomasa
"proaspita’, el nu poate fi asimilat resurselor energeticgereerabile, pentruacformarea lui
necesii o perioad lunga de timp.
Utilizarea biomasei

Biomasa poate asigura csutinta peste 20% din nece#ile energetice algirii. Altfel spus,
resursele existente, precuminfrastructura sectorului agrar, permite inloeaircomplet a tuturor
centralelor nuclearo-electriceard a influena preurile la produsele alimentare. De asemen
utilizarea biomasei la producerea etanolului poatgora importul petrolului cu 50%.

insi, biomasa nu este atat de comdd utilizare asemenea combustibilul fosil. Utiliea
biomasei poate fi periculoagentru Snatate si mediu Spre exemplu, la prepararea hranei
ncaperi puin aerisite se pot forma CO, NOformaldehide, particule solide, alte subgtan
organice, concentfia cirora poate intrece nivelul recomandat de Orgami2dondiak a Sinatatii.
in plus, utilizarea tradionak a biomasei (de obicei arderea lemnului) favorizedeficitul in
crestere a materiei lemnoaseir&cirea de resurse, de subseiminitoare, probleme legate de
micsorarea suprafelor padurilor si extinderea dgertificarii.




COLEGIUL TEHNIC NR. 2, TARGU-JIU -57 -
112... NATURA!

CURIOZITATI DESPRE MEDIU

Budei Roxana, clasa a IX-a A
Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu

1. Statisticile spun c&4% din deseurile din cas pot fi reciclate;

2. Sticla realizat din sticla reciclat produce cu 20% mai gna poluare n aegi cu 50% mai pgina
poluare in af decéat ceaituta de la ‘0";

3. In urmi cu 20 de ani s-a inventatenul magnetic, care nu are un motor propriu zis. Vagoane
leviteazi cu ajutorul unor magmiepermaneti care interagoneaz cu campul electromagnetic
generat de calea fefiatDe aceea, poluarea pe care o produce este mibim picate, un astfel de
tren circui momentan doar in... China;

3. Un laptop este maico friendlydecat un calculator clasic. Consude 5 ori mai ptina energie;

4. Reciclarea unei tone de hartie salve@z17 copacisi
4.100 KW de energie;

5. Doar 1% din energia geotermad a Australiei ar fi de
ajuns pentru a alimentara pentru urtorii 26.000 de ani.
Insa, momentan nu existtehnologii pentru a folosi aceast
energie;

6. In Romania exista pes50.000 de hectare de Fuluri
virgine. Acestea repreziatt5% din @durile virgine imase
n Europa,;

7. Reciclarea unei doze de aluminiu saldeazergia necesampentru ca un televizoasnearg 3
ore;

8. Lamuzeul Antipa se afi singurul schelet intreg din lume al speciei deodaur Deinotherium
(animal Tngrozitor). Acesta este nalt de 4,5 mgtra fost descoperit in 1894, in apropiere ¢
judegul Vaslui;

9. Intara noastr se aflacea mai mare concentrgie de carnivorede talie mare din Europa:siir
lupi si rési. Alaturi de Bulgaria, aipostim aproape juditate din populga totak din UE a acestor
trei specii;

10. Aproximativ 19% din popufe din mediul urban romanesc gnse G obisnuieste s cumpere

alimente ecologice din conterel puin o dat pe luri.

Preluare:
http://www.umbrelaverde.ro/blog/curiozitati-inteagde-despre-mediu-prima-colectie.html
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CURIOZITATI DESPRE POLUARE

Andronescu Andreea, clasa a IX-a A
Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu

* O masina obisnuita produce ntr-un aB tone de dioxid de carborcare se evapaiin atmosfet.

* Tn trafic aglomerat, nivelul de poluare este2le 3 ori mai mareinauntrul mainii decat in afara
ei.

* Tn Londra circula40.000 de msini pe ori in timpul zilei.

* Reducerea nusmului de maini dintr-un org cu 5% pana la 10% poate minimiza intarzierile
provocate de un trafic sufocant cu 10% $En30%.

* O toma de plastic inseamir20.000de sticle de 2 litri sai20.000de pungi.

* Este nevoie d&,5 litri de ulei pentru a face un cagtale imprimani.

* Cernealade imprimant costi mai mult decat combustibilul pentru naveletsda sausampania
veche.

* Folosirea, 0 af, a uneimasini electrice de tuns iarbapolueaz cat o maina care parcurgé63
de kilometri.

* Aeroporturilesi companiile aeriene din SUA arunin fiecare an o cantitate de cutii de alumini
suficient pentru construirea®8 de avioane Boeing 747.

* Mazda Motor Corporation 1i recompenseazpe angajgi din Japonia cu 12 dolari pe laac
vin la serviciu pe jos.

* O calatorie transatlanticcu avionul genereaZa fel de multeemisii de gazecu efect de sércasi

0 maina condud timp de un an.

* Barbaii care thiesc in zone poluate sunt mult mai predispa calvitie, spre deosebire de ce
care locuiesc in regiuni cu o atmodgfeurat.

* Folia de aluminiu reciclat este folos#t pentru a face componente pentru sima noi.

* Recicland1l kg de aluminiu se salveaz 8 kg de bauxit, 4 kg de chimicalei 14 kWh de
electricitate.

* TV-ul, imprimanta, computerul sau orice alt agaetectronic #sat in stand-by consuma intr
40% si 70% din energiape care ar consuma-o daar fi aprins, ceea ce inseaimm cheltuiai
inutila Tn plussi o risipa de energie.

* 50% din energia folositdeincarcatoarele de telefoane mobile este risipjprin lasarea acestora
n priza fara ca telefonul & fie conectat la ele.

* O singuti doz de aluminiu reciclat prezerd destul energie catasasigure fungonarea unui
televizor pentru 3 ore.

Preluare: http://www.auto.ro/mini/Poluare-1-1--4238ml
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DEZVOLTARE DURABIL A

Caloti Roxana, clasa a Xl-a E, Colegiul Tehnic Nr. 2 tg.J
Costoiu Georgiana, clasa a Xl-a E, Colegiul TelNric2 Tg.Jiu

Dezvoltarea durabila desemneadztotalitatea formelogi metodelor de dezvoltare socio:
economié care se axeazin primul rand pe asigurarea unui echilibru Tnaigpectele sociale,
economicesi ecologicesi elementele capitalului natural.

Cea mai cunoscutdefinitie a dezvolrii durabile este
e, cu sigurami cea dat de Comisia Mondiali pentru Mediusi
Dezvoltare ,dezvoltarea durabil este dezvoltarea care
urmareste  satisfacerea nevoilor prezentului,ard a
compromite posibilitatea gengtrior viitoare de asi satisface
propriile nevof.

Dezvoltarea durahilurmireste si inceard sa gaseasgé
un cadru teoretic stabil pentru luarea deciziifooiice situgde
in care se ragete un raport de tipul om - mediu, fia e
vorba de mediul inconjator, mediul economic sau mediu
social.

Conceptul a fost legat il de problemele de medsu
de criza resurselor naturale, in special a celyateede energie de acum 30 de ani. Termenugiing
este foarte t&m si s-a impus n vara lui 1992, dugConferirta privind mediulsi dezvoltarea,
organizai de Naiunile Unite la Rio de Janeiro. Durabilitatea pkeate la ideea & activititile
umane sunt dependente de mediul incatgursi de resurse. #atatea, sigura@ social si
stabilitatea economica socieitii sunt esefiale in definirea calitii vietii.

Discuiile prin care s-a ajuns in final tlezvoltarea durabili au inceput la Tnceputul anilor
'70. Tn 1972, Conferiga privind Mediul Ambiant care a avut loc la Stockha pus pentru prima
dati in mod serios problema detetior mediului Tnconjudtor in urma activittilor umane care
pune n pericol Ingt viitorul omenirii. In 1983, §i Incepe activitatea Comisia Mondiapentru
Mediu si Dezvoltare (WCED), condédsde Gro Bruntland, duipo rezoluie adoptat de Adunarea
General a Naiunilor Unite. Doi ani mai tarziu (in 1985), estesgoperit gaura din stratul de ozon
de deasupra Antarcticii, prin Convemia de la Viena se inceargasirea unor solii pentru
reducerea consumului de substarcare duneaz stratului protector de ozon care inconjoa
planeta. In 1986, la un an dupatastrofa de la Cernobal, apaga-aumitul Raport Brundtland, al
WCED, cu titlul ,Viitorul nostru comun” careadsi cea mai citat definitie a dezvobrii durabile
(,sustainable development”, tradus dired&zvoltare sustenabil. «Dezvoltarea duraliileste cea
care urndreste nevoile prezentului,afa a compromite posibilitatea gengilar viitoare de asi
satisface nevoile lor». TotodatRaportul Brundtland admite@ dezvoltarea econondicu poate fi
oprita, dar & strategiile trebuie schimbate astfel incats potriveasccu limitele ecologice oferite
de mediul Inconjditor si de resursele planetei. in finalul raportului, ésia susinea necesitatea
organizrii unei conferine intern@ionale asupra dezvalii durabile.

Astfel, Tn 1992, are loc la Rio de Janeiro ,SumuaiitPamantului”, la care au participa
reprezentatn din aproximativ 170 de state. in urma ntalnigiy fost adoptate mai multe contien
referitoare la schimrile de clima (reducerea emisiilor de metandioxid de carbon), diversitatea
biologica (conservarea speciilos) stoparea defgirilor masive. De asemenea, s-a stabilit un pl:
de sugnere a dezvairii durabile, Agenda 21. La 10 ani de la Conf@ide la Rio, in 2002, a avuf
loc, la Johannesburg, Summitul privind dezvoltatesbik.

Social

Suportabil A Echitabil

Mediu Viahil Economic

Bibliografie: ro.wikipedia.org/wiki/Dezvoltare_duvda
www.planningoradea.blogspot.com
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MARUNTELE CONDEIE
Razboi

n cizme pifuite, jupuite de vreme
Picioarele cu sangele inghein vene
Pasesc apsat pedramuri stiine
Proscrsi fiind, pentru obligate crime.

Mergand prin mulme, Tmpirsi, loviti,
Scuipai, huliti si ocariti,

Spre un pat recg tare mergand,
Tot ce-i incovoaie indurand.

in razboi, capetele inamicilor pe rand doborand,
Calcand peste cadavre sangerande, oase rupand,
In maini purtand arme grelezstitoare de moarte
Si totusi, ce bine! maidu nu se poate.

Sa moan? Ce teard?! Tot in iad ajung!

E casi cand nici n-ar pleca, autgles de curand:
.Pentru patrie ttiesc, pentru patrie mor”,
Inainte de lupt strigi Tn cor.

Si totusi...

E iarm, si e noapte, @i frig,

Piciturile de ap in pimant se infig,

Se zdrobesc nebute de cimentul épat,
Fiecare provocand un sunet repetat.

in coltul blocului sk crispat
Tremurand de frig, Tricnemicat.
Isi va canta melodia péra sfasit?
De auzul oamenilor tot ®tferit.

Poate e ultima datcand va canta

Si ultima dati cand va ploua,

Poate acunwsiia ramas bun,

Se va duce curand, pe ultimul drum.

Degetele Btrane, tremurande, i se opresc,
Saxofonul tace, buzele-i anesc.
Melodia-i cantat si el e sfasit.
Si totusi, ploaia alerg spre-asfalt...
Budei Roxana, clasa a IX-a A
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1 MARS QUI S'APPROCHE...

Colegiul Tehnic Nr. 2 Tg. Jiu
Professeur: Bistreanu Eliane

Entre légende et réalité
« A I'époque des Daces, des symbdles du printentaierg fabriqgués pendant
I'hiver et étaient portés apres le ler mars. LeSrggoare» étaient alors despetite
pierres blanches et rouges enfilées et portéesiadtocou.

Le rouge- feu, sang et soleil - symbolisait la vie, doacfémme, ete blanc- la
lumiére - symbolisait la sagesse de 'hnomme.

Selon d’autres sources, les martisoare étaiertrgyihe des pieces de monnaie attachée:
de fils de laine noirs et blancs. La nature deiéagy or, argent ou bronze, indiquait le statutadoc
Les Daces, croyaient que ces petits objets appattéertilité et harmonie. lls étaient portés jusqu
ce que les arbres fleurissent et étaient ensuéehaits aux branches de ceux-ci.

* Le ler mars était le premier jour de printempszcles romains. C’était le jour ou ils fétaient le
"Matronalia”, la féte de Mars, le dieu du printengtsde I'agriculture, le protecteur des champs
des troupeaux, un dieu personnifiant la renaissdada nature.

Le ler mars représentait le retour du printempscorrespondait au nouvel an, chez les Romain:
* Le nom populaire du mois de mars, «martisor»yierd du mot d’origine latine «martius».

» La premiere attestation écrite apparait dansCendica limbii romane» (Registre de la langt
roumalne) écrit par lordache Golescu (1830).

: » Chez les Roumains, le ler mars représente l&arou printemps. A cette
occasion, ils offrent des «misoare», le symbéle du réveil de la nature. L
«martisoare» étaient confectionnées des fils de champuis, de coton, dans
des couleurs caractéristiques, le rouge et le plmessé en forme de chiffre
huit.

* A la fin du XIXe siecle, c'étaient les parentsi gffraient le nérisor a leurs enfants, filles et
garcons, le matin du 1er mars, avant le lever tkilso

Le Martisor ou "le petit Mars" était offert a 'aube du Iears et porté 9 a 12 jours, parfois jusqu
ce que I'on voit le premier arbre en fleurs, oytamiére rose. Il était alors suspendu a un arbu
fleuri, avec l'espoir que toute I'année serait fleu Parfois il continuait & étre porté dans le
cheveux.

Jadis, les filles et les femmes le portaient juggyremier mai, féte de I'été. L'écu servait
acheter du vin rouge et a le boire a 'ombre, dghavec celui qui I'avait offert. Il avait alors le
vertu de protéger les filles des rayons brilantsalail d’été, tout comme, ailleurs, il protégdeg
enfants du froid du printemps. Encore ailleursachetait du fromage, le "cas" roumain, pour qt
le visage des enfants soit blanc comme le lait.

En Dobrogea, il était porté jusqu’a l'arrivée aégognes et était alors jeté vers le ciel pol
gue la chance soit "grande et ailée".

Dans les villages de Transylvanie, le Martisorug® et blanc, en laine, était suspendu a
portes, aux fenétres, aux cornes d’animaux, aujogmdes moutons, aux anses des seaux p
éloigner les mauvais sorts, les esprits maléfigigsour invoquer la vie, sa force régénératrice.
travers le rouge, la couleur de la vie elle-méme.

Le premier jour de mars était dans les villagesmestagnes celui ou les filles se lavaiel
avec I'eau des neiges fondues, pour étre bellelaethes comme neige.

Les Roumains fétent avec joie le premier jour dotpmps qui vient chasser I'hiver. Le le
Mars avec ses premiers perce-neige nous redorspoife 'optimisme car il marque la transitior
de I'hiver au printemps, le triomphe de la vie.
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